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Presentación PREMIO: Mi patio es el mundo

PRESENTACIÓN

DESARROLLO SOSTENIBLE: LOS NIÑOS Y NIÑAS SON PROTAGONISTAS

A partir de que a nivel mundial la 

Organización de Naciones Unidas 

(ONU) promovió la adopción de una 

serie de objetivos globales como parte 

de una nueva agenda de Desarrollo 

Sostenible, entre los que se incluye a la 

educación para la primera infancia- se 

ha invitado a Gobiernos,  Empresas y 

Organizaciones de la Sociedad Civil 

a tomar parte activa para alcanzar las 

metas que dicha agenda propone. 

En este escenario, desde las fundacio-

nes Arcor en Argentina y Chile, Insti-

tuto Arcor Brasil, y Arcor en Paraguay 

y Uruguay, nos complace presentar 

esta publicación que constituye una 

de las expresiones del compromiso 

asumido por Grupo Arcor con la ni-

ñez en la Región. 

La obra, refleja con un estilo ameno, 

el resultado del trabajo en alianza con 

la OMEP (Organización Mundial para 

la Educación Preescolar) en Argenti-

na, Brasil, Chile, Paraguay y Uruguay, 

a través de su acompañamiento en el 

armado y construcción de los relatos 

vinculados a las experiencias desa-

rrolladas en los Jardines Infantiles y 

Parvularios, desde la perspectiva de 

la Educación para el Desarrollo Sos-

tenible (EDS).  

Las experiencias que recoge este libro, 

esperamos ayuden y aporten a nuevas 

y más propuestas educativas innova-

doras pensadas para las niñas y los ni-

ños que transitan sus primeros años de 

vida. El trabajo en el campo de la EDS 

necesita fortalecerse y multiplicarse, 

en los diferentes contextos de nuestro 

continente, por lo que esperamos este 

libro sea incentivo y aliento para quie-

nes que se encuentran caminando por 

estos objetivos.

 Finalmente, expresamos nuestro 

reconocimiento a todos los actores 

que hicieron posible poner en palabras 

y mostrar en imágenes la maravillosa 

tarea docente orientada a un desa-

rrollo sostenible presente y futu-

ro en la Región.

Santos Lio

Gerente Inversión Social Arcor
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...aprender es construir, reconstruir, comprobar para cambiar, lo que 
no se hace sin apertura al riesgo y a la aventura del espíritu...

Paulo Freire, 1996

Prefacio PREMIO: Mi patio es el mundo

Mercedes Mayol Lassalle, Presidenta Mundial de la OMEP.

PREFACIO

El Premio "Mi patio es el Mundo" es una 

iniciativa conjunta de la OMEP - Or-

ganización Mundial para la Educación 

Preescolar y de ISA -Inversión Social 

Arcor-, cuyo objetivo es reconocer 

proyectos de calidad sobre Educación 

para el Desarrollo Sostenible, desa-

rrollados en instituciones dedicadas 

al cuidado y educación de la primera 

infancia de varios países de la región 

latinoamericana.

El premio se inició en 2018 en Argen-

tina y Chile, en 2019 se sumó Brasil y 

en 2020 también nos acompañaron 

Paraguay y Uruguay. 

La Educación para el Desarrollo Sos-

tenible (EDS) tiene por objeto ayudar 

a las personas a desarrollar actitudes, 

capacidades, y conocimientos que 

les permitan tomar decisiones nece-

sarias para forjar un futuro sostenible 

(OREALC/UNESCO, 2018). Las bases 

de estos valores se forman desde la 

primera infancia, por ello, desarrollar 

una EDS implica adoptar un enfoque 

holístico que requiere trabajar inte-

gralmente las dimensiones ecológica, 

social, económica, cultural, y política, 

confiando en la capacidad de agencia 

de niñas y niños. 

En la región latinoamericana esta vi-

sión pedagógica y política aún no está 

totalmente asumida en las propuestas 

educativas de la educación infantil. 

Existe una densa experiencia en edu-

cación ambiental, pero aún resulta ne-

cesario seguir ampliando perspectivas, 

conocimientos y herramientas de EDS. 

A tal fin, desarrollar saberes y capaci-
dades para integrar los principios de 
sostenibilidad en la vida y las prácticas 
cotidianas de las infancias, permitirá 
ir amplificando la creatividad humana 
para hacer frente a los desafíos presen-
tes y futuros de nuestras sociedades.

Convencidos y convencidas de que 

en la educación de la primera infancia 

existen avances y experiencias valio-

sas que deben ser compartidas, de 

la mano de ISA y de la OMEP se creó 
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el Premio “Mi Patio es el mundo” que 

tiene como meta de dar visibilidad 

a los proyectos que contribuyan a la 

instalación y mejora de la EDS durante 

la primera infancia. 

El Premio también ha permitido apo-

yar los esfuerzos y logros de equipos 

docentes que desarrollan proyectos 

de EDS apuntando a la mejora de la 

calidad educativa, como así también 

enriquecer los saberes y experiencias 

construidas entre niños, docentes y 

comunidades en nuestros jardines de 

infantes y parvularios.

El Premio también señaló importantes 

desafíos para las educadoras infantiles, 

quienes, aunque estudiosas y críticas, 

no suelen detenerse a escribir o teori-

zar sobre sus prácticas para compartir-

las con otros y otras docentes. 

Por ello, con ISA y OMEP nos propusi-
mos, no sólo premiar, sino también, 
compartir y comunicar lo aprendido, lo 
reflexionado y lo vivido, a través de la 
publicación de un libro que incluyera 
todas las miradas y producciones uti-
lizando tanto el lenguaje escrito como 
las imágenes. 

Además sumamos las voces de los 

miembros de OMEP que actuaron en el 

equipo de coordinadores y tutores del 

Premio, por lo que invitamos a escribir 

a las compañeras de Chile y de Bra-

sil. Las colegas de OMEP Chile: Berta 

Espinosa Vásquez, Lorena Garrido Gon-

zález, Selma Simonstein Fuentes y Pa-

tricia Troncoso Ibacache ofrecen en su 

artículo un panorama amplio de la his-

toria de EDS desarrollado por la OMEP 

desde 2008 y comparten los sentidos 

y los esfuerzos por construir una pe-

dagogía que fundamente propuestas 

educativas y prácticas docentes. Por 

su parte, Ordália Alves de Almeida, Ana 

Paula Melim, Milene Bartolomei Silva 

y Luciana de Almeida Spindola, cole-

gas de OMEP Brasil, escriben sobre la 

resonancia que el premio ha tenido en 

su país y la articulación y sentidos del 

trabajo pedagógico desarrollado en 

las propuestas de las maestras brasile-

ras sobre la EDS.

Asimismo, en este libro se compilaron 

los Proyectos ganadores y con men-

ción de honor, reescritos bajo la forma 

de artículos. Su contenido recoge y 

vincula dimensiones sociales, econó-

micas, culturales y ambientales de la 

EDS, incluyendo la descripción y el 

registro fotográfico de prácticas para 

la educación de niños en la prime-

ra infancia en conversación con sus 

entornos. Estos artículos y fotografías 

también rescatan las distintas instan-

cias de participación de los niños y 

niñas y los miembros de la comunidad 

educativa, uno de los ejes primordiales 

para la buena enseñanza, la construc-

ción de vínculos y redes y el desarrollo 

de la ciudadanía de cada niño y de 

cada niña. Las autoras son educa-

doras de establecimientos públicos, 

privados o comunitarios dedicados a 

la atención y educación en la primera 

infancia de Argentina, Brasil, Chile, 

Paraguay y Uruguay a quienes agrade-

cemos profundamente su dedicación, 

compromiso y vocación docente y, por 

supuesto su dinámica participación en 

las tutorías y los ricos intercambios.

Por otra parte, deseamos agradecer 

a quienes entregaron su dedicación y 

trabajo a la gestión del Premio:

• a la especialista Hilda Weissman, quien 

nos acompañó en la creación del premio;

• a las tutoras Paula Lorenzi, María 

Francisca Arellano Bert, Flavia Roxana Isa, 

Mariana Contreras Braillard, Rosa Garrido, 

Cristina Tacchi, Ana Paula Melim, Milene 

Bartolomei Silva, Fabiana Riveiro, Luciana 

de Almeida Spindola, Lorena Garrido Gon-

zález, Patricia Troncoso Ibacache, María 

Teresa González Muzzio, Ximena Espinosa 

González, Silvana Brambilla, Adriana Bisio, 

Martha Fernández, Rosario Simois. 

• a las presidentas y miembros de los 

Comités de OMEP de Argentina, Rut 

Kuitca; Brasil, Ordália Alves de Almei-

da; Chile, Selma Simonstein Fuentes; 

Paraguay,  Patricia Misiego, y Uruguay, 

Shirley Ameigenda.

• a las y los miembros del jurado: Selma 

Simonstein Fuentes, Cristina Rodrígues, 

Elba Domaccin Aros, Beatriz Zapata Ospi-

na, Claudio Marcelo Giomi y Santos Lio.
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• a los miembros del equipo que colabo-

ra con la Presidencia Mundial de la OMEP

• a los integrantes del equipo de 

Fundación Arcor (coordinación regional 

y oficinas de Chile y Argentina y del Insti-

tuto Arcor Brasil) como así también a los 

referentes y responsables de marketing 

de Arcor en Paraguay y Uruguay.

Finalmente, deseamos cerrar esta pre-

sentación retomando las reflexiones 

de Paulo Freire que compartimos al 

inicio. Aprender es siempre construir y 

reconstruir. En tiempos difíciles para la 

humanidad, en un año azotado por la 

pandemia de Covid-19, las educadoras 

siguen apostando a la enseñanza, a la 

transformación y a la esperanza. 

La tarea de compilar, publicar y com-

partir este libro, implica la afirmación 

del valor de instalar propuestas de 

calidad de educación para el desarro-

llo sostenible, dirigidas a las primeras 

infancias y con ello seguir asumiendo 

el compromiso de construir un mun-

do mejor y más justo junto a cada 

niño y cada niña.

 

Mercedes Mayol Lassalle, Presidenta 

Mundial de la OMEP

Buenos Aires, abril de 2021
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EDUCACIÓN PARA LA SOSTENIBILIDAD PREMIO: Mi patio es el mundo

Berta Espinosa Vásquez 1

Lorena Garrido González 2

Selma Simonstein Fuentes 3

Patricia Troncoso Ibacache 4

1 Especialista en Educación Parvularia, Directora Comité 

Chileno de OMEP.

2 Educadora de Párvulos, Académica Universidad Católica del Maule. 

Socia Comité Chileno de OMEP.

3 Académica Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educación. 

Presidenta Comité Chileno de OMEP.

4 Educadora de Párvulos, Académica Universidad Católica de la Santísi-

ma Concepción. Secretaria Comité Chileno de OMEP.

Enero 2021.

Desde el año 2008, OMEP ha llevado a 

cabo un proyecto en Educación para 

la Sostenibilidad (EDS), que incluye 

educación para la paz, con el pro-

pósito de reorientar la educación en 

orden a contribuir a un futuro susten-

table y de armonía para el bienestar 

presente y de futuras generaciones. 

Desde esa data, se han realizado más 

de 1000 proyectos EDS en 45 países, 

en 5 continentes (África, Asia, Austra-

lia, Europa, América del Norte y del 

Sur) involucrando a 500.000 niños 

y niñas, así como a sus familias, a 

educadoras, educadores y comuni-

dades en general.

El proyecto EDS, es la contribución a 

la Década de Unesco 2005-2014 en 

educación para el desarrollo susten-

table que reconoce las dimensiones 

ambientales, socio culturales, econó-

micas y políticas para los procesos de 

aprendizaje y herramientas para crear 

el cambio, focalizando en el repensar 

y en el rehacer programas educacio-

nales y pedagogías que soporten las 

transformaciones sociales y culturales 

hacia un desarrollo sustentable. 

El referente fundacional del Desarrollo 

Sostenible se encuentra en el libro 

“Nuestro Futuro Común” (Our Com-

mon Future) que fue elaborado para las 
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Naciones Unidas, en el año 1987, por 

una comisión de miembros de distintas 

naciones, encabezados por la doctora 

Harlem Brundtland, quien entonces 

era la primera ministra de Noruega, 

de ahí es que se le conoce como In-

forme Brundtland.

Desde entonces y hasta la actualidad 

este concepto ha sido revisado y com-

plementado en innumerables ocasio-

nes, especialmente en las reuniones 

internacionales que han abordado esta 

temática.  Una gran cantidad de signi-

ficados ha acuñado el concepto desde 

diversos enfoques, ejemplo de esto 

son los impuestos por las corrientes 

económicas, las políticas ideológicas 

y sobre todo las relacionadas con lo 

social y ambiental.

Para algunos estudiosos del tema, el 

concepto sostenible tiene un origen 

etimológico en la raíz latina “sustine-

re”, que significa sustentar, mantener 

firme una cosa, vendría de sostener. 

Lo sostenible alude a un proceso y se 

define como: que puede mantenerse 

por sí mismo, por ejemplo, un desa-

rrollo económico sin ayuda exterior, ni 

disminución de los recursos existen-

tes. El término sustentable refiere a 

algo que se puede sustentar o defen-

der con razones. 

Las diferencias entre ambos términos 

serían a juicio de otros especialistas 

casi imperceptibles, una se enfoca más 

a la intervención humana, mientras 

que la otra definición se inclina hacia 

una idea de autosuficiencia. Ambos 

términos se usan como sinónimos al 

referir a responsabilidad social con el 

medioambiente. Al hablar de desarro-

llo pensando en el futuro, es benefi-

cioso tener presente las diferencias 

entre estos términos y del contexto 

dado, en alguna literatura se simplifica 

esta diferenciación aludiendo sólo a 

la territorialidad de cada uno, se dice 

entonces que en Europa se prefiere la 

denominación “sostenible”, mientras 

que en América Latina se utiliza más 

decir “sustentable”. 

La precisión en el uso de ambas defini-

ciones es de vital importancia a la hora 

de abordar las políticas y las asigna-

ciones de recursos para la dirección 

que los países siguen al momento de 

determinar su devenir. Para la ONU, el 

desarrollo sustentable es el proceso 

por el cual se preserva, conserva y 

protegen los recursos naturales para 

beneficio de las generaciones presen-

tes y futuras sin tomar en cuenta las 

necesidades sociales, políticas ni cul-

turales del ser humano, en tanto que 

el desarrollo sostenible es el proceso 

mediante el cual se trata de satisfacer 

las necesidades económicas, sociales, 

de diversidad cultural y de un medio 

ambiente sano de la actual generación, 

sin poner en riesgo la satisfacción de 

las mismas a las generaciones futuras. 

Se puede decir entonces que ambos 

términos tienen diferencias que no 

sólo son de forma, sino de contenido 

y para los procesos educativos esto es 

de suma relevancia. 

Al mismo tiempo estas temáticas plan-

tean la existencia de un conjunto de 

peligros evidentes que han sido siste-

máticamente ignorados y que repre-

sentan amenazas con una alta probabi-

lidad de hacerse reales y cuyo impacto 

para el planeta es de alto riesgo.

Para abordar el tema de la sostenibili-

dad, que para OMEP ha sido un pro-

yecto emblemático por su anticipación 

a lo que, desde hace doce años, para 

los organismos internacionales ha 

constituido una preocupación perma-

nente, pareciera pues, conveniente 

utilizar las metáforas de dos teorías 

actuales, en primer lugar, la tesis des-

crita por el investigador Nassim Nicho-

las Taleb en su libro de 2007, El cisne 

negro (The Black Swam) y últimamente 

lo planteado por Michele Wucker autor 

de El Rinoceronte Gris (The Gray Rhino) 

publicado en 2016.

Entre ambas teorías cuya data de 

aparición las separa por diez años de 

diferencia, se observa una relación 
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sorprendente, que ha quedado plas-

mada especialmente en el campo de 

las ciencias económicas, pero que sin 

duda puede aplicarse a otro tipo de 

fenómenos.  Un cisne negro, se inter-

preta como un fenómeno muy extraño, 

imprevisto, que tiene lugar de manera 

impensada y trastorna una situación 

establecida hace tiempo: un paradig-

ma que se consideraba asumido, pro-

bado y bien establecido se tambalea y 

se desmorona debido a la aparición de 

este cisne negro, es algo atípico, que 

se encuentra fuera del ámbito de las 

expectativas regulares; no hay nada en 

el pasado que indique su posibilidad, 

por eso su aparición produce un gran 

impacto  y al que se le asignan explica-

ciones post factuales de su presencia, 

y finalmente termina siendo  consi-

derado un evento explicable y prede-

cible.  Por otro lado, los rinocerontes 

grises constituyen problemas que se 

presentan de repente y que deben 

abordarse rápidamente; es necesario 

saber a qué velocidad se desplazan y 

qué mal podrán hacer. Existen rinoce-

rontes recurrentes: problemas que ya 

han sucedido alguna que otra vez y de 

los que se ha acuñado una cierta ex-

periencia que puede servir para tratar 

la ocurrencia actual, por ejemplo, la 

crisis del agua. 

Michele Wucker asigna a los factores 

estructurales que impiden tratar ade-

cuadamente un problema, la denomi-

nación de meta rinocerontes y consi-

dera que son de alta peligrosidad, esta 

autora también plantea la existencia de 

rinocerontes no identificados, que son 

aquellos que no permiten vislumbrar 

cuál es realmente el problema; en la 

actualidad los efectos de una educa-

ción telemática provocan incertidum-

bre acerca de su alcance. Lo que se 

debe considerar es que, frente a cual-

quier tipo de rinoceronte gris, la peor 

forma de actuar es no hacer nada.

En efecto, el tema de la sustentabilidad 

y la sostenibilidad refiere a eventos 

que se veían venir desde el último 

lustro del siglo pasado, -anunciados en 

el primer informe al respecto, el que 

fue solicitado por la Organización de 

las Naciones Unidas ONU, - pero que 

pocos se atrevían a enfrentar y que se 

ha ido asumiendo en forma lenta y con 

dificultades que devienen de la pree-

minencia del modelo económico que 

domina el escenario mundial. 

La Organización Mundial para la Edu-

cación Preescolar OMEP, no sólo ha 

seguido con interés la evolución de 

los conceptos sustentabilidad y soste-

nibilidad, sino que ha sido pionera en 

abordar con urgencia, a tiempo y de la 

forma más holística posible esta pro-

blemática. Es así como en este texto 

se abordará con mayor detenimiento, 

por una parte, la historia de la cons-

trucción de estos términos y el modo 

como OMEP ha enfrentado el desafío 

de elaborar una propuesta educativa 

de desarrollo sostenible para niñas y 

niños de edades entre cero a 8 años. 

Así también se abordarán los pilares de 

la Educación para la Sostenibilidad y 

la asociación entre la Fundación Arcor 

y OMEP Latinoamérica, para la promo-

ción de experiencias de EDS en institu-

ciones de educación infantil. 

HISTORIA DEL 
CONCEPTO SOSTENIBILIDAD
Ya a principios de la década del 70 en 

el siglo pasado, la conferencia de las 

Naciones Unidas sobre el Medio Am-

biente Humano realizada en Estocolmo 

en 1972 pidió atención a los problemas 

ambientales. Posteriormente a fines de 

la década de los 80, se inició la cons-

trucción del concepto de desarrollo 

sustentable, para expresar la necesi-

dad de equilibrar progreso económico 

y social con la preservación del medio 

ambiente y adecuada administración 

de los recursos naturales.

En 1987, el libro “Nuestro Futuro 

Común” (Our Common Future), de 

la Comisión Mundial sobre Medio 

Ambiente y Desarrollo (Comisión 

Brundtland), recomienda hacer una 

declaración universal sobre protección 

ambiental como una carta de princi-

pios, en ese documento el concepto 
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desarrollo sustentable es definido 

como aquel que: satisface las nece-

sidades de la generación presente, 

sin comprometer la capacidad de las 

generaciones futuras de satisfacer sus 

propias necesidades. Esta definición 

vino a conceptualizar una reflexión que 

UNESCO venía impulsando desde que 

en 1968 organizó la primera conferen-

cia intergubernamental sobre medio 

ambiente y desarrollo. 

Más adelante, dicho concepto pareció 

insuficiente y reduccionista. En 1991, 

la Unión Mundial de Conservación 

(UICN), el Programa de las Naciones 

Unidas para el Medio Ambiente (PNU-

MA) y el Fondo Mundial para la Natura-

leza (WWF) publicaron el libro “Prote-

ger la Tierra: Estrategias para una Vida 

Sustentable” (Caringa for the Earth: A 

Strategy for Sustainable Living), en el 

que el desarrollo sustentable está de-

finido como: el que mejora la calidad 

de la vida humana respetando la capa-

cidad del ecosistema. Se tenían dos 

conceptos claves en aquel momen-

to: la realización de las necesidades 

humanas respetando los compromisos 

inter-generacionales y el mejoramiento 

de la calidad de vida humana vincula-

do a la protección de la capacidad de 

regeneración de la tierra. 

En la Agenda 21, de la Conferencia 

Mundial sobre Medio Ambiente y Desa-

rrollo, en Río de Janeiro (ECO 1992), se 

agregó la importancia de la educación 

para promover el desarrollo susten-

table y mejorar la capacidad de las 

personas de entender los problemas 

del medio ambiente y el desarrollo. 

Allí también se introdujo la noción de 

Consumo Sustentable y la idea de que 

las personas que habitan los países 

más adinerados necesitan cambiar 

sus patrones de consumo si se desea 

alcanzar el desarrollo sustentable. En 

este encuentro se definió al desarrollo 

económico, social y a la protección 

del medio ambiente como tres pilares 

interdependientes, que se refuer-

zan mutuamente. 

Desde aquella fecha, existe consenso 

en que la educación es la fuerza motriz 

para producir el cambio necesario en 

la mentalidad, las actitudes y los com-

portamientos de los seres humanos, 

en su relación con la naturaleza. Se ha 

agregado, también, que la paz, la salud 

y la democracia son prerrequisitos del 

desarrollo sustentable y que se forta-

lecen mutuamente. Esto quiere decir 

que, no podrá haber desarrollo mien-

tras existan climas de guerra, de exclu-

sión social y económica, de miseria, de 

injusticia, de falta de salud y de educa-

ción y de ausencia de democracia.

El trabajo de Amartyn Sen también ha 

sido de gran influencia, para definir 

con mayor precisión el concepto de 

desarrollo sustentable, este autor con-

sidera que las necesidades de la World 

Commission on Environment and De-

velopment, WCED (1987), son ilumina-

doras, pero incompletas (Sen,2000:2), 

planteando que los individuos de-

berían ser vistos como agentes y no 

como pacientes cuyas necesidades 

deben ser cubiertas. Este planteamien-

to implica que solo considerando a 

las personas como activas y capaces 

de pensar, actuar, evaluar, resolver, 

inspirar agitar, se podría dar una nueva 

forma al mundo. Lo que Sen hizo fue, 

por lo tanto, redefinir el desarrollo sus-

tentable como aquel que: promueve 

las capacidades de la gente actual, sin 

comprometer las capacidades de las 

generaciones futuras (Sen, 2000:5). 

Esta aproximación para definir el desa-

rrollo sustentable apunta a “integrar la 

idea de la sostenibilidad con la pers-

pectiva de libertad, lo que permite ver 

a los seres humanos no como simple 

criaturas que tienen necesidades, sino, 

fundamentalmente como personas cu-

yas libertades realmente importan”.

Esta perspectiva, es coincidente con la 

posición que tomó Schumacher, quien 

plantea que: “el desarrollo no comienza 

con los bienes; comienza con la gente 

y su educación, organización y discipli-

na. Sin estos tres elementos todos los 
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recursos permanecen latentes,  

no descubiertos, potenciales”.  

(Shumacher, 1999:139)

La UNESCO tiene un papel relevante 

en la afirmación del lugar que ocupa la 

educación en ese contexto, lo que se 

reafirma y amplía en el Plan de Acción 

del Foro Mundial sobre Educación 

para Todos, en Dakar, en el año 2000. 

La Cúpula de Johannesburgo, en el 

2002, propuso la Década de la Educa-

ción para el Desarrollo Sustentable. Y 

la Asamblea General de las Naciones 

Unidas, en su quincuagésima séptima 

Sesión, en diciembre del 2002, enmar-

có la década en el período 2005-2014.

Las metas de las Naciones Unidas para 

la Década por la Educación para el 

Desarrollo Sustentable (2005-2014, 

DEDS), intentaron integrar los prin-

cipios, valores y prácticas para el 

desarrollo sustentable en todos los 

aspectos de la educación y el apren-

dizaje. La UNESCO, fue designada 

como coordinadora de esa década. 

Junto al objetivo de formar habilidades 

para enfrentar los desafíos presentes 

y futuros del desarrollo sostenible, 

el decenio se levantó con el fin de 

generar conciencia pública y “ayudar a 

los dirigentes políticos para que adop-

ten decisiones encaminadas a edificar 

un mundo viable”. Para cumplir con 

estas aspiraciones, el DEDS traza los 

siguientes objetivos:

• Promover un intenso desarrollo del 

papel central de la educación y del apren-

dizaje en el objetivo común del desa-

rrollo sostenible;

• Favorecer las relaciones y las redes, 

el intercambio y la interacción entre los 

responsables del la EDS;

• Crear espacios y oportunidades para 

redefinir y para promover una visión de 

transición hacia el desarrollo sostenible 

mediante todas las modalidades posibles 

de aprendizaje y de desarrollo;

• Fomentar una mayor calidad de la en-

señanza y del aprendizaje en la educación 

al servicio del desarrollo sostenible;

• Impulsar estrategias a todos los nive-

les para desarrollar capacidades en EDS.

En el informe final Formando el Futuro 

que Queremos. Decenio de las Nacio-

nes Unidas de la Educación para el 

Desarrollo Sostenible (2005-2014) se 

plantea como un desafío y se reconoce 

que la EDS comienza con la atención y 

educación de la primera infancia.

La Cumbre de la Tierra de 1992, que 

tuvo lugar en Río de Janeiro, 20 años 

después, tuvo una nueva versión co-

nocida como RIO + 20. Esta apunta a 

lograr acuerdos internacionales sobre 

el desarrollo de una economía verde, 

que proteja al medioambiente y que 

trabaje en pro de la consecución de 

los objetivos de desarrollo del milenio. 

“Reafirmamos la necesidad de alcanzar 

el desarrollo sustentable y la promo-

ción sostenida, inclusiva y justa del cre-

cimiento económico, creando mayores 

oportunidades para todos, reduciendo 

desigualdades y elevando los patrones 

básicos de la vida” RIO +20.

LA HISTORIA DE GOTEMBURGO
Las recomendaciones de Gotembur-

go sobre EDS se han desarrollado en 

un amplio proceso internacional en el 

que, entre los años 2001 y 2008, se 

realizaron conferencias y talleres. Este 

proceso fue liderado por el Centro 

para el Medio Ambiente y la Sosteni-

bilidad, una iniciativa conjunta de la 

Universidad de Gotemburgo y la Uni-

versidad Chalmers de Suecia. Políticos, 

dirigentes y expertos en aprendizaje 

para el desarrollo sostenible de más de 

setenta países diferentes participaron 

en este proceso. Las Recomendacio-

nes de Gotemburgo se apoyan en 

los conceptos y valores presentados 

en el Esquema de Implementación 

Internacional de la Educación para la 

Sostenibilidad y en la Carta de la Tie-

rra de la UNESCO.

1. Acceso para todos a un proceso de 

aprendizaje a lo largo de la vida: “La edu-

cación se enfrenta al gran reto de reorien-

tar programas y procesos de aprendizaje 

hacia la sostenibilidad y de asegurar el 

desarrollo profesional de los educadores 

para que sean capaces de afrontar estos 
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nuevos retos. Este proceso debe ser un 

proceso de aprendizaje dialogado y par-

ticipado que valore los conocimientos y 

las experiencias que las personas aportan 

a la educación.”

2.  Género: “La EDS debe promocionar 

activamente un compromiso crítico con 

normas que defiendan maneras de ser 

con perspectivas de equidad de género, 

haciendo y viviendo juntos, y debe valorar 

especialmente el papel y la contribución 

que tienen las mujeres en el cambio 

social y en el proceso de asegurar el 

bienestar humano.”

3.  Aprendizaje para el cambio: “El apren-

dizaje para el cambio se basa en relacio-

nar múltiples perspectivas entre sí en todo 

momento. Estas perspectivas incluyen 

espacio, tiempo, cultura y diferentes 

materias, así como una perspectiva no 

antropológica. El desarrollo de la EDS se 

basa en principios y valores, y en un enfo-

que interdisciplinario integral. Esto implica 

aprender a saber, aprender a hacer, apren-

der a ser y aprender a vivir juntos, y debe 

implicar el traspaso del conocimiento a los 

escenarios de la vida real.”

4.  Redes, entornos y asociaciones: “La 

EDS debe promover relaciones entre 

diferentes niveles educativos, lugares y 

perspectivas, y ha de reconocer que son 

interdependientes en el contexto más 

amplio de la reorientación social hacia la 

sostenibilidad. Se deben ampliar las redes 

y asociaciones que fortalecen la coopera-

ción internacional y el intercambio de co-

nocimientos, y hay que apoyarlas. Se debe 

promover el diálogo y crear nuevos puntos 

de encuentro para la interacción y el cam-

bio local y global, y encontrar diferentes 

maneras de compartir y usar recursos.” 

5.  Formación profesional para intensi-

ficar la EDS en todos los sectores: “Para 

intensificar la EDS, la formación profesio-

nal debe incluir la educación del profe-

sorado y la docencia profesional para 

líderes educacionales y para educadores 

sociales. La formación de funcionarios de 

extensión, profesores de escuelas de ne-

gocios, periodistas y otros profesionales 

involucrados en la enseñanza en su senti-

do más amplio es igualmente importante. 

La formación profesional debe tener una 

orientación participativa y debe capacitar 

a los docentes implicados en la EDS para 

compartir sus conocimientos y sus expe-

riencias de manera amplia.”

6.  La EDS en los planes de estudios: “La 

EDS debe incorporarse a los planes de 

estudios, documentos guía y materiales 

de aprendizaje. Esto implica revisar los 

planes de estudios actuales y desarrollar 

otros nuevos. Esta reorientación de la 

enseñanza requiere que se desarrollen 

enfoques multidisciplinarios, interdisci-

plinarios y transdisciplinarios más allá de 

los actuales enfoques para materias que 

se han de trabajar con un solo tipo de 

conocimiento. Esto implica atraer otras 

formas de sabiduría que hay en los planes 

de estudios oficiales.”

7.  Desarrollo sostenible en la práctica: 

“Los espacios educativos deben poner 

en práctica los valores y principios del 

desarrollo sostenible y deben instar a los 

alumnos a participar y crear soluciones 

sobre cuestiones de desarrollo sostenible. 

De este modo, la EDS debe desarrollar 

nuevas normas de comportamiento en los 

espacios educativos.”

8.  Investigación: “Es necesario promo-

cionar la investigación, la evaluación y 

la investigación profesional para poder 

intensificar y ampliar la educación para 

el desarrollo sostenible. La investigación 

también debe comprender múltiples 

espacios y focos de EDS, incluida la inves-

tigación social participativa y la moviliza-

ción del conocimiento indígena y local. 

Además, es necesario apoyar la investiga-

ción transdisciplinaria y comprometer la 

sociedad civil en la creación de soluciones 

para los problemas de sostenibilidad y 

cambio social.”

Se agregan específicas recomenda-

ciones para cada uno de estos puntos 

en Educación para los Primeros Años, 

las que tienen como fundamento el 

concepto de niña y niño como perso-

nas competentes, agentes activos de 

sus propias vidas, que son afectados 

por y son capaces de comprometerse 

con asuntos sociales y ambientales 

complejos. (Julie Davies, Ingrid Eng-

dahl, Lorraine Otieno, Ingrid Pramling 

Samuelsson, John Siraj Blatchford, 

Priya Vallabb) 
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OBJETIVOS DE 
DESARROLLO DEL MILENIO
En septiembre de 2000, sobre la base 

de una década de conferencias y 

cumbres de las Naciones Unidas sin 

precedentes, los líderes del mundo 

se reunieron en la sede en Nueva York 

para adoptar la Declaración del Mile-

nio de las Naciones Unidas. Gracias a 

la Declaración, los países asumieron 

el compromiso en una nueva alian-

za mundial para reducir la pobreza 

extrema y se   estableció una serie de 

ocho objetivos, con plazo límite de 

2015, conocidos como los Objetivos de 

Desarrollo del Milenio (ODM)

Al culminar el desarrollo de los Objeti-

vos de Desarrollo para el Milenio (OMD) 

la tarea debe seguir por allí, se deben 

completar las materias no terminadas 

en esa agenda, llevando a cabo aquello 

con equidad, contribuyendo al desa-

rrollo humano sustentable, consiguien-

do un mundo apropiado para los niños.

LA VISIÓN GLOBAL Y EL MANDATO 
PARA EL DESARROLLO INFANTIL
En una visión global para el desarrollo 

de niñas y niños, está considerado 

que: “Todos los niños tienen derecho 

a sobrevivir y desarrollar su potencial 

completo, obtener el mejor de los 

comienzos en su vida para estar men-

talmente sano, mentalmente alerta, 

socialmente competente, emocional-

mente saludable y listo para aprender” 

(UNGA Resolution S-27/2: World Fit 

For Children, 2002), ir a la escuela y 

aprender, tener ayuda adicional si es 

que está en una condición diferente, 

ya sea discapacidad, marginalización, 

o un entorno de conflicto.

La declaración de Estambul, marzo de 

2012, “Hacia un equitativo y sustentable 

futuro para todos”, planteó dos impor-

tantes ideas: que el desarrollo debe ser 

abordado con y para la gente, justo, 

inclusivo y teniendo en consideración 

los derechos humanos y que la educa-

ción y desarrollo de la primera infancia 

en los primeros años puede contribuir 

positivamente a la agenda global de 

desarrollo, considerando, educación, 

salud, capital social e igualdad, estas 

condiciones  favorecen un crecimiento 

económico y por tanto promoverán el 

desarrollo humano.

Surge entonces la necesidad de contar 

con un Marco Normativo dado que 

“Implementar los derechos de los niños 

requiere un marco de leyes comprensi-

vo, centrado en el niño, políticas y ser-

vicios comunitarios que habiliten a los 

jóvenes niños a ejercitar sus derechos 

y llevar a cabo su potencial completo” 

(A/65/206 estatus de la convención de 

los derechos de los niños, reporte de la 

secretaría general, 2010).

Algunos de los aspectos más críticos 

detectados, que determinaron la ela-

boración de este marco normativo son;

• Niñas y niños más vulnerables son 

quienes tienen más riesgos de quedarse 

solos o con cuidado inadecuado.

• Entre los 3 y los 5 años niños y niñas 

en pobreza doméstica son los que menos 

probabilidades tienen de acceder a 

programas de educación existiendo mu-

chas inequidades. 

• Los tres pilares del desarrollo susten-

table para la agenda post 2015 debían ser, 

el económico, el social y el ambiental.

¿Y DESPUÉS DEL AÑO 2015?
El año 2015 fue el momento en que los 

vigentes objetivos del milenio OMD ex-

piraron y al efecto junto con definir los 

correspondientes al post milenio, había 

que evaluar cuáles de estos se habían 

cumplido, cuáles estaban aún en de-

sarrollo o incompletos y cuáles fueron 

abandonados. En estos dos últimos 

casos, sin duda surgía la necesidad de 

incorporarlos nuevamente al marco 

normativo, con los ajustes que era 

menester. Había que dirigir la agenda 

a potenciar las fortalezas de los OMD, 

pero también destinar tiempo y recur-

sos a las insuficiencias, lo inconcluso y 

las materias abandonadas.
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Se esperaba que los objetivos post 

milenio fueran depositarios de políticas 

más inclusivas en las que participaran 

múltiples agentes, como la sociedad 

civil, los gobiernos, las naciones uni-

das, el sector privado, la academia y 

los ciudadanos en general.

Existieron variados procesos que 

prepararon el camino para el 2015, por 

ejemplo, la conferencia Río+20 que 

ocurrió en Julio 2012, y por cierto la 

tarea del equipo de Naciones Unidas, 

cuyo secretario general   convocó a un 

panel de alto nivel para que asesorara 

la construcción de los objetivos post 

milenio.  Se aspiraba a que todas estas 

acciones estuvieran integradas.

La conferencia de Naciones Unidas 

para el desarrollo sustentable se reali-

zó entre el 20 y 22 de junio del 2012 y 

su propósito fue definir la integración 

de los resultados de RÍO+20 al pro-

ceso post 2015. 

El 31 de julio de 2012, el Secretario 

General de las Naciones Unidas, Ban 

Ki-Moon invitó a 26 miembros de la 

sociedad civil, del sector privado 

y gobernantes líderes de todas las 

regiones a integrar un Panel de Alto 

Nivel (High-Level Panel) con el fin de 

que hicieran recomendaciones para 

la formulación de la agenda de desa-

rrollo global que comenzaría a operar 

después del 2015. Este equipo también 

cooperó en la preparación de los insu-

mos para la Asamblea General de las 

Naciones Unidas del 2013.

El Secretario General estableció el “UN 

System Task Team” con el fin de coor-

dinar la preparación más allá del 2015 

y apoyar el trabajo del Panel de Alto 

Nivel. Tres colaboradores participaron, 

el Presidente Yudono de Indonesia, el 

Presidente Johnson Sirleaf de Liberia, y 

el Primer Ministro Cameron de UK. 

Con una fuerte orientación a la parti-

cipación planetaria “La conversación 

global”,  y un enfoque que apuntó a la 

captura de determinadores de políticas 

“Will have their say”, específicamente 

se hizo a través de múltiples consultas 

a países en temáticas globales, con un 

componente  online, ocupando media 

social para traer  a la gente a la con-

versación, fue  sin duda una prueba de 

fuego para las redes sociales mundia-

les, por primera vez el mundo en red 

global pudo opinar sobre sus expecta-

tivas de futuro.

Para asegurar un proceso participativo 

y significativo de los gobiernos, ONG y 

otros, la consulta a los diversos países 

fue catalizada por los coordinadores 

residentes de Naciones Unidas, los paí-

ses de América Latina que participaron 

en la consulta fueron: Brasil, Costa 

Rica, Colombia, Perú, Haití, Bolivia, 

El Salvador, Honduras, Santa Lucía 

quienes se hicieron cargo de temáticas 

como: Inequidad (Unicef, ONU mujer): 

Población (UNHABITAT, UNFPA); Salud 

(WHO, UNICEF); Educación (UNESCO, 

UNICEF); Crecimiento y empleo (UNDP, 

ILO, UNCTAD); Conflicto y fragilidad 

(UN, PBSO); Gobernanza (OHCHR, 

UNDP); Sustentabilidad ambiental 

(UNEP UNDP); Alimentación segura y 

nutrición (FAO, IFAD).

CORRIENTES DE 
TRABAJOS POST 2015
No obstante, el reporte del panel de 

alto nivel y el de los otros grupos 

que trabajaron el tema no incluyeron 

indicadores para la educación infantil, 

considerando que en el “Open Wor-

king Group” se esperaba que para el 

2030 aumentaría la proporción de 

niños y niñas que debían acceder a 

una educación de primera infancia y 

otros programas de desarrollo in-

fantil de calidad.

Por esta razón se instalaron grupos de 

trabajo, cuya tarea fue el análisis de 

documentos, así el Grupo consultivo 

para el desarrollo de la educación 

infantil propuso “Una solución trans-

formativa, reducción de la pobreza 

e inequidad a través de los objetivos 

de Educación infantil para el 2015”. 

El Instituto de medicina (Aber, Klaus, 

Lombardi, 2013) elaboró “Reducir a 
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la mitad el número de niños que no 

alcanza su desarrollo potencial” y la 

Universidad de Northhampton, realizó 

la Cumbre de los Primeros Años (Early 

years Summit, Ulkuer, 2013).

De este trabajo colectivo que diferen-

tes instituciones realizaron, surge la 

premisa de explicitar los Objetivos de 

la Educación Infantil para el Desarrollo 

Sustentable bajo la idea de que: Todos 

los niños y las niñas deben alcanzar su 

completo desarrollo para llegar a tener 

una salud física y mental, alerta y com-

petente socialmente, emocionalmente 

estable y dispuesto a aprender.

Aportaron a este anhelo las si-

guientes acciones:

• La Consulta nacional de la agenda post 

2015 en educación infantil, convocada por 

el alcalde de Estambul, enero 2013. “Desa-

rrollo del niño: es el futuro que queremos 

para todos ellos”

• Evento paralelo en la 12° sesión 

del Working Group en los objetivos del 

desarrollo sustentable, Nueva York, 

junio 16, 2014.

• Petición a Ban Ki – Moon: “Hacer de la 

educación infantil un tema central en el 

marco del desarrollo post 2015

DESARROLLO DE LA INFANCIA 
BASE PARA UN DESARROLLO 
HUMANO SUSTENTABLE DEL 
2015 EN ADELANTE
El Foro Mundial sobre Educación 

celebrado en Incheon, Corea del Sur 

del 19 al 21 de mayo de 2015 finalizó 

con la buena noticia de la aprobación 

de una DECLARACIÓN que contó con 

el consenso de los representantes de 

gobiernos, las organizaciones interna-

cionales y la sociedad civil de todo el 

mundo. La Declaración establece una 

visión ambiciosa de la Educación para 

todas las personas que se quiere alcan-

zar en los próximos 15 años y abre el 

debate sobre una nueva agenda global 

de educación en el marco de la discu-

sión sobre los NUEVOS OBJETIVOS DE 

DESARROLLO SOSTENIBLE.

OMEP, ONG con estatus consultivo 

ante la UNESCO y la UN, participó más 

de dos años en diálogos y negocia-

ciones con gobiernos, sociedad civil, 

agencias multilaterales, sector privado, 

sindicatos de docentes, intentando po-

ner en la agenda a la primera infancia.

En Corea se logró afirmar a la educa-

ción como derecho humano y como 

bien público cuyo ejercicio posibilita 

también la concreción de otros dere-

chos, se declaró además que la educa-

ción es la piedra angular del desarrollo 

sostenible, por lo que es vital “garanti-

zar una educación inclusiva, equitativa 

y de calidad y promover oportunida-

des de aprendizaje a lo largo de la 

vida para todos”.

Todavía faltan muchos procesos para 

que esta visión sea adoptada, por 

lo que, para orientar nuestra acción 

es fundamental conocer a fondo las 

dos declaraciones:

• La Declaración del FORO ONG 2015 

HACIA EL DERECHO A LA EDUCACIÓN 

PÚBLICA, INCLUSIVA Y DE CALIDAD Y EL 

APRENDIZAJE A LO LARGO DE TODA LA 

VIDA DESPUÉS DE 2015.

• La Declaración de Incheon 2030: 

HACIA UNA EDUCACIÓN INCLUSIVA, EQUI-

TATIVA Y DE CALIDAD Y APRENDIZAJE A LO 

LARGO DE LA VIDA PARA TODOS.

En julio 2015 se realizó en Addis Abeba 

la Cumbre sobre Financiación del 

Desarrollo y en septiembre la Cumbre 

de Desarrollo Sostenible de la ONU en 

New York. Tras esos pasos, finalmente 

la Conferencia General de la UNES-

CO en noviembre adoptó el Marco 

de Acción 2030.

Los retos serán muchos y el riesgo 
de retroceder es posible y por ello es 
necesario fortalecer el compromiso 
de todos: gobiernos, agencias mul-
tilaterales, sindicatos, ONG, sector 
privado, etc.

Desde OMEP trabajamos para contri-

buir a hacer realidad el derecho a una 

educación de calidad para todas las 
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personas a lo largo de la vida, a través 

del diálogo con los responsables políti-

cos, en el diseño de propuestas y todo 

ello, de la mano del resto de la comuni-

dad educativa y otras ONG.

LA AGENDA 2030
El 25 de septiembre de 2015, la Asam-

blea General de la ONU adoptó la 

Agenda 2030 para el Desarrollo Soste-

nible, un plan de acción a favor de las 

personas, el planeta y la prosperidad, 

que también tiene la intención de 

fortalecer la paz universal y el acce-

so a la justicia.

La Agenda planteó 17 Objetivos de 

Desarrollo Sostenible (ODS), con 169 

metas de carácter integrado e indivisi-

ble que abarcan las esferas económica, 

social y ambiental, fueron elaborados 

en más de dos años de consultas pú-

blicas, interacción con la sociedad civil 

y negociaciones entre los países.

La nueva estrategia rige los programas 

de desarrollo mundiales durante los 

próximos 15 años. Al adoptarla, los 

Estados se comprometieron a movilizar 

los medios necesarios para su imple-

mentación mediante alianzas centra-

das especialmente en las necesidades 

de las personas más pobres y vulnera-

bles. “Estamos resueltos a poner fin a la 

pobreza y el hambre en todo el mundo 

de aquí a 2030, a combatir las des-

igualdades dentro de los países y entre 

ellos, a construir sociedades pacíficas, 

justas e inclusivas, a proteger los dere-

chos humanos y promover la igualdad 

entre los géneros y el empoderamiento 

de las mujeres y las niñas, y a garantizar 

una protección duradera del planeta y 

sus recursos naturales”, señalaron los 

Estados en la resolución.

La Agenda implica un compromiso 

común y universal, no obstante, puesto 

que cada país enfrenta retos específi-

cos en la propia búsqueda del desarro-

llo sostenible, los Estados tienen sobe-

ranía plena sobre su riqueza, recursos 

y actividad económica, y cada uno fija 

sus propias metas nacionales, ape-

gándose a los ODS, dispone el texto 

aprobado por la Asamblea General.

Además de poner fin a la pobreza en el 

mundo, los ODS incluyen, entre otros 

puntos, erradicar el hambre y lograr la 

seguridad alimentaria; garantizar una 

vida sana y una educación de calidad; 

lograr la igualdad de género; asegurar 

el acceso al agua y la energía; promo-

ver el crecimiento económico sosteni-

do; adoptar medidas urgentes contra 

el cambio climático; promover la paz y 

facilitar el acceso a la justicia.

En términos de los primeros años, 

los ODS incluyen significativos ob-

jetivos y metas relacionadas con la 

protección de niños y niñas, educa-

ción de los primeros años y reducción 

de la inequidad.

EL ODS N° 4 
EDUCACIÓN (2015- 2030)
El Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 

(ODS 4) de la Agenda 2030 constitu-

ye la síntesis de las ambiciones de la 

educación, cuyo objetivo es “garantizar 

una educación inclusiva, equitativa y 

de calidad y promover las oportunida-

des de aprendizaje durante toda la vida 

para todos” de aquí a 2030. La hoja de 

ruta para conseguir el objetivo relativo 

a la educación, adoptada en noviem-

bre de 2015, proporciona a los gobier-

nos y asociados las orientaciones para 

transformar los compromisos en actos 

(Marco de Acción de Educación 2030). 

La UNESCO ha recibido el mandato de 

coordinar los esfuerzos internacionales 

para alcanzar este objetivo median-

te alianzas, orientaciones políticas, 

reforzamiento de las capacidades, del 

seguimiento y de la promoción.  

Mientras los gobiernos tienen la res-

ponsabilidad principal en garantizar el 

derecho a una educación de calidad, la 

Agenda 2030 significa un compromiso 

universal y colectivo que requiere de la 

voluntad política, la colaboración mun-

dial y regional, así como del compro-

miso de todos los gobiernos, la socie-
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dad civil, el sector privado, la juventud, 

las Naciones Unidas y otras organiza-

ciones multilaterales para hacer frente 

a los desafíos educativos y construir 

sistemas inclusivos, equitativos y perti-

nentes para todos los educandos. 

El ODS N° 4 explicita la intención de 

“Garantizar una educación de calidad 

inclusiva y equitativa, y promover las 

oportunidades de aprendizaje perma-

nente para todos”. En lo relativo a la 

educación de los primeros años de 

vida en el punto 4.2 se propone “De 

aquí a 2030, asegurar que todas las 

niñas y todos los niños tengan acceso a 

servicios de atención y desarrollo en la 

primera infancia y educación preesco-

lar de calidad, a fin de que estén prepa-

rados para la enseñanza primaria.”

Y sobre el tema de la sostenibilidad y 

sustentabilidad la Meta 4.7 establece 

“garantizar que todos los estudiantes 

adquieran los conocimientos teóricos y 

prácticos necesarios para promover el 

desarrollo sostenible, en particular me-

diante la educación para el desarrollo 

sostenible y la adopción de estilos de 

vida sostenibles, los derechos huma-

nos, la igualdad entre los géneros, la 

promoción de una cultura de paz y no 

violencia, la ciudadanía mundial y la 

valoración de la diversidad cultural y de 

la contribución de la cultura al desarro-

llo sostenible.”

Adelantándose a las aspiraciones de la 

meta 4.7 de la Agenda 2030, el pro-

grama de EDS de OMEP que data de 

2008, ha incluido investigación; pro-

yectos de desarrollo con niños, maes-

tros y padres; creación de recursos de 

formación docente; colaboraciones 

con otras organizaciones; iniciativas 

de política pública; creación de capa-

cidad; y la difusión de información a 

través de presentaciones, publicacio-

nes y sitios web.

Los proyectos están conectados a una 

comprensión holística de la sosteni-

bilidad (social, cultural, económica 

y ecológica). Para cumplir con esta 

perspectiva de la sostenibilidad, los 

proyectos mencionados se orientaron 

hacia varios temas:

1. Comprensión de los niños y las 

niñas sobre la sostenibilidad y la promo-

ción del cambio; 

2. Adopción de siete conceptos vincu-

lados a la sostenibilidad que orientan la 

elaboración de proyectos de EDS;

• Respetar los Derechos 

de Niños y Niñas

• Reflexionar sobre las diferencias cultu-

rales en el mundo

• Repensar sobre las personas hoy y 

sobre el valor de otras cosas

• Reutilizar las cosas viejas 

• Reducir se puede hacer más con 

menos, reciclar, 

• Redistribuir los recursos de mane-

ra más equitativa

• Reciclar lo que puede servir 

a otras personas

3. Diálogos intergeneracionales para la 

sostenibilidad; 

4. EDS para la equidad;

5. Formación pre/en servicio; 

6. Información sobre el conocimiento, la 

acción y los derechos de los niños; 

7. Creación de la Escala de Calificación 

Ambiental para el Desarrollo Sostenible en 

la Primera Infancia con recursos relaciona-

dos de capacitación escrita y en video.

8. Apertura de un banco de recursos. 

(http://eceresourcebank.org/) Como socio 

clave en el proceso GAP de la UNES-

CO, en la red 3; 

9. Organización de concursos 

anuales de proyectos de ESD en 70 

países desde 2010.

Los proyectos realizados han estado 

destinados a trabajar directamente 

con niños y niñas entre el nacimiento 

y los 8 años, con preferencia para el 

grupo etario de 5 a 6 años y/o para 

la formación de maestros en pre-ser-

vicio o en servicio. Las actividades y 

resultados del proyecto se han relacio-

nado específicamente con uno o más 

componentes de la sostenibilidad: (a) 

entornos saludables; (b) economías 

viables; y/o (c) sociedades equitativas, 

justas y pacíficas.
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Los objetivos de los proyectos han 

estado vinculados a lograr una com-

prensión de la base de la sostenibilidad 

mediante la participación en activida-

des económicas como la planificación, 

producción, venta y promoción de 

bienes (economías viables); crear con-

ciencia, fomentar actitudes, valores 

de cuidado y conservación del medio 

ambiente (ambientes saludables); 

incrementar la integración social y la 

empleabilidad del grupo en estado de 

desventaja (sociedades justas).

El número de programas EDS de OMEP 

han bordeado los 1000 proyectos rea-

lizados en 45 países en 6 continentes 

(África, Asia, Australia, Europa, Amé-

rica del Norte y del Sur) e involucrado 

en estos a un número aproximado 

de 500.000 niños y niñas, así como 

a sus familias, educadores y comuni-

dades en general.

El impacto de estos proyectos debería 

traducirse en un cambio de hábitos, 

actitudes y comportamientos. Una 

tarea pendiente es realizar un esfuerzo 

conjunto y tratar de presentar todos 

los proyectos e ideas vinculados a la 

Escala de Calificación de EDS de OMEP 

para crear culturas de sostenibilidad 

en los centros preescolares y en la 

comunidad en general.

LOS PILARES DEL 
DESARROLLO SOSTENIBLE
Para emprender acciones y programas 

que implican el bienestar de las perso-

nas en particular y de la sociedad, que 

tienen relación con el medio ambiente, 

la sociedad y la economía; es necesa-

rio tener en cuenta cuatro aspectos 

que constituyen un entramado que 

sustente, cualquier iniciativa de carác-

ter público o privado.

Pilar medio ambiental: Tanto la socie-

dad, así como el planeta está siendo 

afectado por una transformación verti-

ginosa, la contaminación ambiental, el 

calentamiento global, la explotación de 

recursos naturales, entre muchos otros 

factores, están provocando cambios 

cada vez más notorios en las vidas de 

la humanidad y en general de los seres 

vivos. Como señala López (2019) “La 

biodiversidad mundial se ha visto afec-

tada por el fenómeno de la extinción 

de especies... la tasa de extinción de 

animales es de diez a cien veces supe-

rior a la que existiría sin la intervención 

humana, y se acelerará en las próximas 

décadas”. Las alzas en las temperatu-

ras, la escasez de chubascos, los altos 

índices de dióxido y monóxido de 

carbono en el ambiente están provo-

cando cambios en la biodiversidad y 

por tanto en los ambientes naturales 

de nuestro planeta, ejemplo de ello, 

lo muestran los últimos estudios de la 

ONU (2019) señalan que “entre 1980 

y 2000, se perdieron 100 millones de 

hectáreas de bosque tropical”. 

Hacerse cargo del desolador panorama 

que enfrentamos como sociedad im-

plica generar con premura estrategias 

que permitan generar cambios signi-

ficativos en las personas y que mejor 

que hacerlo desde la infancia (Tikka, 

Kuitunen y Tynys, 2000; Sosa,2010) La 

Educación Ambiental EA, constituye 

una estrategia eficiente que alude a la 

posibilidad de avance en la solución a 

las problemáticas derivadas de la des-

trucción de los ecosistemas. 

Diversos estudios nacionales e inter-

nacionales, como los expuestos por 

Valenzuela (2017) demuestran la rele-

vancia que tiene el trabajo con niños 

y niñas desde las primeras edades, 

mostrando claros efectos en sus con-

ductas y/o saberes posteriores. En este 

sentido, son relevantes aquellas que 

potencian el aprendizaje activo a tra-

vés del juego y/o experiencias lúdicas, 

donde los educandos tienen la posibi-

lidad de participar, decidir, explorar su 

entorno, trabajar con otros, manipular, 

observar, expresar emociones, senti-

mientos y, sobre todo, puedan hacerse 

preguntas, desarrollando su curiosi-

dad y creatividad.
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Todos los elementos anteriormente 

mencionados se encuentran presentes 

en la EA, la que brinda la posibilidad de 

soñar y aprender del medio ambiente, 

que se vuelve un escenario excepcio-

nal para un sin número de aprendizajes 

significativos. Martínez (2010), plan-

tea que “La educación ambiental es 

un proceso permanente en el cual los 

individuos y las comunidades adquie-

ren conciencia de su ambiente, apren-

den los conocimientos, los valores, las 

destrezas, la experiencia y, también, la 

determinación que les capacite para 

actuar, individual y colectivamente, en 

la resolución de los problemas ambien-

tales presentes y futuros” (p. 100).

¿Qué observas a tu alrededor?, ¿Qué 

seres vivientes están presentes?, ¿Qué 

relación crees que existe entre ellos?, 

son preguntas que pueden ayudar a 

conocer tanto el entorno como las 

relaciones e interrelaciones que se dan 

entre sus componentes. 

Conocer los distintos ecosistemas y 

sus características, nos podrían ayu-

dar a entender, por ejemplo: ¿Porque 

los musgos y líquenes crecen princi-

palmente en ambientes húmedos? o 

¿Por qué el algarrobo cohabita princi-

palmente en entornos áridos?, si los 

niños/as lo descubren observando 

sensiblemente su entorno, podrán 

comprender los distintos hábitats, sin 

la necesidad de que el educador les 

brinde las respuestas. Y junto con ello, 

valorará su cuidado y protección, ya 

que comprenderá que existe una siner-

gia entre cada uno de los elementos 

que lo componen. 

La invitación está realizada, es rol del 
educador tomarla y hacerla extensiva 
a los niños/as que tiene a su cargo, 
construyendo aprendizajes significa-
tivos que llevarán a los niños/as a ser 
protectores del medio ambiente. 

Pilar social: La sociedad ha ido evo-

lucionada a lo largo de su historia, 

manteniendo la ilusión y compromiso 

con una humanidad más solidaria y 

equitativa para todos, en la búsqueda 

de una sociedad justa impregnada de 

actitudes y valores que consideren 

prácticas democráticas no excluyentes 

(Aguado, 2017). “Transformar nuestro 

mundo: la Agenda de 2030 para el 

Desarrollo Sostenible” (ONU, 2015), 

señala: “Estamos decididos a tomar 

las medidas audaces y transformativas 

que se necesitan urgentemente para 

reconducir al mundo por el camino 

de la sostenibilidad y la resiliencia. Al 

emprender juntos este viaje, promete-

mos que nadie se quedará atrás” (p.1), 

este organizador avanzado incluye 

diecisiete (17) objetivos que nos invitan 

a reflexionar al respecto: 

• Objetivo 1. Poner fin a la pobreza en 

todas sus formas y en todo el mundo

• Objetivo 2. Poner fin al hambre, lograr 

la seguridad alimentaria y la mejora 

de la nutrición y promover la agri-

cultura sostenible

• Objetivo 3. Garantizar una vida sana 

y promover el bienestar de todos a 

todas las edades

• Objetivo 4. Garantizar una educa-

ción inclusiva y equitativa de calidad y 

promover oportunidades de aprendizaje 

permanente para todos

• Objetivo 5. Lograr la igualdad de 

género y empoderar a todas las mu-

jeres y las niñas

• Objetivo 6. Garantizar la disponibilidad 

y la gestión sostenible del agua y el sanea-

miento para todos

• Objetivo 7. Garantizar el acceso a una 

energía asequible, fiable, sostenible y 

moderna para todos

• Objetivo 8. Promover el crecimiento 

económico sostenido, inclusivo y soste-

nible, el empleo pleno y productivo y el 

trabajo decente para todos

• Objetivo 9. Construir infraestructuras 

resilientes, promover la industrializa-

ción inclusiva y sostenible y fomen-

tar la innovación

• Objetivo 10. Reducir la desigualdad en 

los países y entre ellos

• Objetivo 11. Lograr que las ciudades y 

los asentamientos humanos sean inclusi-

vos, seguros, resilientes y sostenibles

• Objetivo 12. Garantizar modalidades 

de consumo y producción sostenibles
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• Objetivo 13. Adoptar medidas ur-

gentes para combatir el cambio climáti-

co y sus efectos

• Objetivo 14. Conservar y utilizar 

sosteniblemente los océanos, los mares 

y los recursos marinos para el desa-

rrollo sostenible

• Objetivo 15. Proteger, restablecer 

y promover el uso sostenible de los 

ecosistemas terrestres, gestionar soste-

niblemente los bosques, luchar contra 

la desertificación, detener e invertir la 

degradación de las tierras y detener la 

pérdida de biodiversidad 

• Objetivo 16. Promover sociedades 

pacíficas e inclusivas para el desarrollo 

sostenible, facilitar el acceso a la justicia 

para todos y construir a todos los nive-

les instituciones eficaces e inclusivas 

que rindan cuentas

• Objetivo 17. Fortalecer los medios de 

implementación y revitalizar la Alianza 

Mundial para el Desarrollo Sostenible

Al leerlos, es factible llegar a variadas 

reflexiones… ¿Qué ha pasado a nivel 

mundial como sociedad, que elemen-

tos tan básicos y necesarios para la 

vida humana debieron estar conte-

nidas en una agenda internacional?, 

¿Qué ha pasado con los derechos 

humanos y el derecho a la vida en este 

periodo?, ¿Qué tanto daño nos hemos 

hecho a nosotros mismos al dañar 

nuestro medio ambiente?, entre mu-

chas otras que pudiesen surgir.

Como educadores de educación inicial 

tenemos mucho que decir y hacer al 

respecto, sobre todo considerando 

que la infancia, es la etapa en que 

nuestro cerebro se encuentra con 

una mayor plasticidad (Garcés-Vieira 

& Suárez-Escudero, 2014). Por tanto, 

estamos a tiempo de desarrollar expe-

riencias de aprendizaje que desarrollen 

en los niños/as prácticas de ciudadanía 

y responsabilidad social relevantes y 

significativas para toda la vida.

Así el trabajo de las emociones y 

valores juegan un rol preponderante, 

en la educación infantil, ya que según 

lo señalado por López (2005): “Educar 

emocionalmente significa validar las 

emociones, empatizar con los demás, 

ayudar a identificar y a nombrar las 

emociones que se están sintiendo, 

poner límites, enseñar formas acep-

tables de expresión y de relación con 

los demás, quererse y aceptarse a 

uno mismo, respetar a los demás y 

proponer estrategias para resolver 

problemas” (p.156). Por tanto, estable-

cer estrategias que las incorporen de 

manera directa al aula, pueden marcar 

la diferencia de lo que somos como 

sociedad y lo que podemos llegar a 

ser.  A modo de ejemplo: Frente al 

cuidado de espacios comunitarios 

abiertos: ¿Qué emociones sientes en 

este lugar?, ¿Cómo crees que se siente 

tu compañero?, ¿Qué acciones pode-

mos instalar en conjunto para mante-

nerlo o mejorarlo? son claves, ya que 

les permite a los niños/as comenzar 

a sentir responsabilidad social frente 

a situaciones, espacios o lugares que 

requieren de su atención. Asimismo, 

¿Cómo podemos juntos cuidar el agua 

de nuestro planeta?, ¿Qué acciones 

podemos instalar para comunicarnos 

con respeto entre compañeros?, son 

preguntas claves que pueden ayudar-

nos a transformar nuestra sociedad y 

junto con ello volverla sostenible para 

la vida humana. 

Pilar económico: El cuidado del medio 

ambiente y la sostenibilidad de nuestro 

planeta en relación con sus recursos, 

se ha vuelto una preocupación mun-

dial. Diversos países, instituciones 

gubernamentales y no gubernamen-

tales lo han incorporado dentro de 

sus políticas y/o líneas de acción 

prioritarias. Descartando entre ellos, 

los compromisos adquiridos por los 

países miembros de la ONU, quienes el 

2015 aprobaron los diecisiete objetivos 

como parte de la Agenda 2030 para el 

Desarrollo Sostenible. 

Por tanto, existe una gran tensión res-

pecto de cómo el desarrollo económi-

co de las naciones y los países impacta 

en nuestro planeta y en sus recursos 

naturales, adoptando lo señalado ya 
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hace años en el Informe Brundtland: 

“satisfacer nuestras necesidades actua-

les sin comprometer la capacidad de 

las generaciones futuras para satisfacer 

las suyas” (ONU, 1987). Es por ello por 

lo que, con el tiempo, los conceptos 

de sustentabilidad y sostenibilidad han 

tomado cada vez más relevancia, así 

como la demanda ciudadana en mate-

rias de educación ambiental.  “Si la po-

blación mundial llegase a alcanzar los 

9.699 millones en 2050, se necesitaría 

el equivalente de casi tres planetas 

para proporcionar los recursos natura-

les precisos para mantener el estilo de 

vida actual” (De la Cuesta, 2020).

Bajo esta mirada, se visualiza la nece-

sidad de que los currículos educativos, 

orienten el trabajo pedagógico en esta 

área, en el caso de la educación inicial 

resguardando la formación integral y 

el protagonismo de los niños y niñas 

como agentes de cambio. Uno de los 

conceptos claves en este sentido, 

es lograr la valoración del entorno 

natural y de cómo sus acciones y las 

de sus familias influyen en su entor-

no, en sus vidas y en la vida de otros 

(UNICEF, 2019). 

Es así, como cobran realce iniciativas 

que enseñen a los niños y niñas el valor 

del reciclaje y la reutilización, no como 

conceptos de memorización, si no 

como parte de las acciones diarias que 

contribuyen en el cuidado del medio 

ambiente. Cuando habituamos a los 

niños/as a estas conductas o acciones, 

podremos lograr tal normalización, 

que conseguiremos con la proyección 

a sus familias. 

Trabajando esta temática de manera 

integrada, podremos alcanzar grandes 

aprendizajes. Simples preguntas nos 

pueden llevar a grandes aprendizajes: 

¿De qué material está conformado este 

vaso? (composición química y propie-

dades físicas de la materia), ¿Dónde 

lo deberemos reciclar? (clasificación y 

descomposición), ¿podríamos reutili-

zarlo en otra ocasión? (resolución de 

problemas), ¿Qué otra cosa podríamos 

hacer con él? (creatividad e imagina-

ción), nos llevarán a abrir un mar de 

conocimientos y desarrollo de habi-

lidades. Es así como un simple vaso, 

puede ser reciclado o puede transfor-

marse en un macetero o incluso en 

un magnífico cohete que los puede 

desde la creatividad y juego a reco-

rrer el universo.  

Lo mismo sucede con las huertas esco-

lares: ¿Qué podemos sembrar en esta 

fecha? (estaciones del año y periodos 

de siembra), ¿Dónde podremos sem-

brar estas acelgas? (características de 

ambientes para la vida y preparación 

de sustratos), ¿Cómo debemos cui-

darlas? (respeto y cuidado del medio 

ambiente), ¿Cómo nos podemos hacer 

responsables entre todos de esta siem-

bra? (asumir progresivamente respon-

sabilidades y compromisos). 

Pero, todo esto depende de nosotros 

como educadores y de la apertura 

que tengamos a estos temas. Un valor 

agregado, es cuando alcanzamos una 

“economía circular”, la cual nos brinda 

la posibilidad, entre otros, de otorgar 

cuantía a nuestros eco- diseños, pro-

moviendo la reutilización, reciclaje y 

valorización de los productos.

En este sentido, los jardines infantiles 

o establecimientos educacionales pue-

den tener como redes de apoyo a las 

empresas de reciclaje, quienes además 

de ser los encargados de retirar los 

materiales, pueden pagar por dichos 

productos y con los dineros que se 

recauden, se pueden seguir haciendo 

inversiones que contribuyan a avanzar 

en el cuidado del medio ambiente.

En conjunto con los niño/as, se pueden 

fijar metas de venta y recaudación, y 

en conjunto decidir qué hacer con los 

recursos obtenidos, pudiendo ser por 

ejemplo incorporar iluminaria solar, 

creación de bandejas de compost, 

entre otros. Lo mismo sucede con 

las huertas, las ventas de verduras, 

de preparación de platillos saluda-

bles son formas de llevar a cabo una 
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economía circular, donde todos y 

todas avanzamos en el cuidado del 

medio ambiente.  

Esto además posibilita en los niños 

ver resultados frente a sus acciones, 

les permite reconocer la relevancia 

del trabajo colaborativo y compartido, 

además de reconocer que los recur-

sos son escasos y por ello es necesa-

rio su cuidado. 

Pilar cultural: Según lo señalado por 

Vera (2017): “La cultura se refiere a 

todos los logros tangibles o intangi-

bles del ser humano, como también 

a los patrones simbólicos, normas y 

reglas de las comunidades humanas. 

Como tal, la cultura nos conecta con la 

naturaleza y con otros seres humanos”; 

de esta manera, se comprende así que 

la cultura sea uno de los pilares de la 

educación sostenible y sustentable.

La cultura, nos moviliza. Nos hace 

asumir conductas y patrones de com-

portamiento que muchas veces están 

impuestos por la globalización y el 

comercio, olvidando las costumbres 

ancestrales de conexión con nuestro 

entorno. Un ejemplo de ello son las ani-

dadas por pueblo Mapuche (hombre 

de tierra), quien a través del Az-Mapu, 

planteaba códigos de ética y compor-

tamiento respecto de su entorno, de 

la naturaleza y del medio ambiente 

(Curihuentro, 2001). Donde el newen 

o energía, que posibilita la vida dentro 

del planeta, se produce solo a través 

de la unión de los cuatro elementos 

fundamentales de la naturaleza: tierra 

o mapu, agua o ko –, aire o kürruf y el 

fuego o kütxal, por tanto el respeto a 

la Pachamama (Madre tierra) era parte 

de sus vidas y código de ética para 

su subsistencia. 

Pero no solo el pueblo Mapuche ve-

neraba el cuidado por la naturaleza, 

también lo señala a nivel latinoameri-

cano Estrada (2009), donde la cultura 

Maya se desarrollaba con cuidado y 

regulación en su explotación, existien-

do un equilibrio entre el desarrollo de 

la civilización y el medio que los rodea, 

existiendo el “nawal” que es el vínculo 

de la persona y el ecosistema. 

En este sentido, es relevante conside-

rar ¿Qué prácticas culturales estamos 

instalando hoy en día en las aulas con 

los niños/as?, ¿de qué manera estas 

prácticas contribuyen en el desarrollo 

sostenible y sustentable de la biodiver-

sidad del planeta? 

Visualizando de una manera más am-

plia los conceptos de sostenibilidad 

y sustentabilidad (Zarta, 2018), se da 

cuenta de la relevancia que tienen las 

acciones humanas en la actual so-

ciedad y por tanto en el planeta que 

habitamos. En este sentido, cobra real 

importancia en el contexto educati-

vo, lo planteado por la alfabetización 

científica inicial, la que invita a niños y 

niñas a construir aprendizajes a través 

de la valoración de sus experiencias 

previas, transformando el conocimien-

to cotidiano a un conocimiento cien-

tífico. Garzón (2017), nos plantea “Los 

niños se hacen preguntas y a partir de 

sus propias observaciones, acciones 

y pensamientos, intentan buscar las 

respuestas y sacar sus propias con-

clusiones” (p.30), por tanto, generar 

situaciones de aprendizaje donde los 

niños/as aprendan a cuestionar la reali-

dad y ver que nuestras acciones tienen 

consecuencias los ayudará a ser ciu-

dadanos más empáticos con el medio 

ambiente. Asimismo, mostrarles que el 

ser humano vivió por años en armonía 

con el medio ambiente, abrirá el ellos 

un mar de posibilidades de acción y 

cuidado para su preservación, mos-

trándoles cómo la acción descuidada 

del ser humano en las últimas décadas 

provocó su deterioro. 

Ahora bien, conectar este aspecto con 

el pilar cultural cobra relevancia, cuan-

do reflexionamos sobre las tradiciones 

estamos enseñando a niños y niñas, 

pues necesariamente podemos inte-

rrogarnos sobre si ¿estamos dejando 

que ellos y ellas sean parte del mundo 

desechable?, ¿ potenciamos en el ejer-
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cicio docente el respeto por la natu-

raleza y el reconocimiento a su valor 

para la vida humana como lo hacían 

los pueblos ancestrales?, ¿ valoramos 

en su justa medida  la pertenencia cul-

tural de niños y niñas?, las familias de 

quienes están en las aulas, tienen his-

torias de vida muy valiosas, de las que 

podemos aprender mucho, el respetar 

la diversidad existente, nos permitirá 

reconocer el valor intrínseco que ha 

tenido la historia de la subsistencia 

humana. Dar valor a las tradiciones, es 

dar valor a nuestra cultura. 

RECONOCIMIENTO A INICIATIVAS 
DE EDUCACIÓN PARA EL 
DESARROLLO SOSTENIBLE EN 
EDUCACIÓN INFANTIL: PREMIO MI 
PATIO ES EL MUNDO
La educación para el desarrollo soste-

nible (EDS), es un desafío que abarca 

a todos los sistemas educativos a nivel 

global.  La educación infantil no es una 

excepción; cada día somos testigos 

de cómo las comunidades educativas 

están incorporando la EDS en sus po-

líticas institucionales como también a 

través de proyectos de innovación a las 

propuestas pedagógicas, es así vemos 

como la sustentabilidad y sostenibili-

dad se están integrando en las prácti-

cas pedagógicas de forma consciente 

a la educación de niñas y niños, a tra-

vés de experiencias pedagógicas que 

en forma progresiva han involucrado 

a toda la comunidad educativa y sus 

contextos cercanos, visibilizando así a 

una infancia comprometida principal-

mente en lo que se refiere al cuidado y 

preservación ambiental.

En este contexto, a fin de destacar 

propuestas innovadoras en educación 

infantil; surge el año 2018, el PREMIO 

MI PATIO ES EL MUNDO, en el marco 

del Convenio de Cooperación entre la 

Vicepresidencia Regional para América 

Latina de la Organización Mundial para 

la Educación Preescolar (OMEP) y la 

Fundación Arcor (FA) premio creado 

para distinguir instituciones o progra-

mas dedicados a la atención y educa-

ción de la Primera Infancia, para los te-

rritorios de las repúblicas de Argentina 

y de Chile, extendiéndose en la actuali-

dad a otros territorios latinoamericanos 

como Brasil, Paraguay y Uruguay.

El objetivo de este concurso es des-

tacar y reconocer a través de un 

premio proyectos creativos e inno-

vadores de EDS, que consideren la 

dimensión social- cultural, ambiental 

y económica, en los proyectos edu-

cativos institucionales con iniciativas 

sostenibles en el tiempo; que en su 

fundamentación y contenido articulan 

la teoría sobre la EDS en educación 

infantil, con prácticas integrales que 

relevan el rol protagónico de las niñas 

y niños y la participación de los miem-

bros de la comunidad educativa, a fin 

de abordar las iniciativas sobre dife-

rentes aspectos relativos a la EDS, se 

trata de experiencias de enseñanza y 

aprendizaje innovadoras, que no sólo 

proponen conocer y admitir la realidad 

del entorno social y natural, sino que 

incluir saberes y actividades que ayu-

den a comprender y actuar, a través de  

acciones de mejora y prevención. En 

este sentido, se proponen temáticas a 

abordar en los proyectos tales como: 

• Rediseñando el patio de nuestro jar-

dín/parvulario/etc. 

• Conocemos y proponemos cambios en 

la plaza de mi barrio / de mi pueblo. 

• ¿A qué jugamos en los patios/espacios 

exteriores? A partir de la voz de las niñas 

y niños, propuestas para patios, pla-

zas, parques, etc.;

• Junto a las niñas y niños evaluar el es-

tado de los espacios del entorno cercano 

y proponer instancias para el cuidado 

y preservación.

• Creación de huertas: propuestas 

participativas para determinar qué 

cultivar, integrar a la dieta cotidiana, de la 

huerta a la mesa. 

El contexto de la pandemia del año 

2020 obligó a introducir cambios en 

la modalidad del premio, se convocó a 

participar a instituciones y programas 

con Proyectos de EDS ya ejecutados, 
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mediante la presentación de un artí-

culo, a fin de dar cuenta de su estado 

actual y permanencia en el tiempo.

El concurso, en su trayectoria ha te-

nido como sello la formación, puesto 

que una vez seleccionados los proyec-

tos que postulan al premio, son acom-

pañados por los comités nacionales de 

OMEP a través de un plan de tutoría. 

Esta estrategia de acompañamiento ha 

permitido a la organización oportuni-

dades de conocer como la educación 

para la sostenibilidad se ha ido inte-

grando progresivamente a la educa-

ción infantil, pudiendo así orientar a 

los equipos en la incorporación de 

contenidos teóricos contextualizados y 

pertinentes para el trabajo con niñas y 

niños hasta los 8 años.

La experiencia de participar tres años 

en este concurso, ha permitido a OMEP 

conocer diversas experiencias desarro-

lladas en países como Argentina, Chile, 

Brasil, Paraguay y Uruguay, en las que 

se ha puede apreciar como la EDS se 

está instalando en la educación infan-

til a través de un trabajo en conjunto, 

entre los centros educativos, familias, 

comunidades y sociedad civil; cum-

pliéndose así el propósito de  la pri-

mera convocatoria de este concurso: 

“El reconocimiento y promoción de la 

biodiversidad en el entorno de vida de 

los niños y niñas, incluyendo los espa-

cios exteriores de los establecimientos 

dedicados a la primera infancia, son, 

a menudo, la única oportunidad de 

contacto con la naturaleza y aportan 

unos beneficios que son básicos para 

la mejora de la calidad de vida de niños 

y niñas. Habría entonces una estre-

cha relación entre las posibilidades 

de contacto con elementos del medio 

natural y la adopción de estilos de vida 

saludable que procuramos en la niñez 

y se torna elemento indispensable en el 

marco de una EDS”.

CONCLUSIONES:
Según un informe del Foro Económico 

Mundial FEM, los humanos constituyen 

sólo el 0,01% de los seres vivos de la 

tierra, sin embargo, han causado un 

enorme daño al planeta, en efecto, 

desde aproximadamente cuarenta 

años se ha hecho descender la vida 

salvaje en una media de 60%, causan-

do la pérdida del 83% de los mamífe-

ros salvajes y la mitad de las plantas 

existentes. Desde el comienzo de la ci-

vilización se han talado la mitad de los 

árboles del planeta causando pérdidas 

de quince mil millones anuales. 

Se estima que desde hoy hasta unas 

décadas más un millón de especies 

se enfrentarán a la extinción, con un 

25% de todas las especies amenaza-

das por la acción humana. El 75% de la 

superficie terrestre no cubierta por el 

hielo, ha sido alterada por efectos de 

la actividad humana. Dos tercios de los 

ecosistemas marinos, es decir, alrede-

dor de un 90% de peces marinos ha 

sido explotado, sobreexplotado o ago-

tado. Esto pone en riesgo alrededor 

de 3000 millones de personas cuya 

subsistencia depende de la biodiversi-

dad marina y costera. 

Este terrorífico panorama que describe 

el FEM, implica costos no sólo a nivel 

ecológico, sino también sociales, polí-

ticos, y económicos, casi la mitad del 

Producto Interno  Bruto PIB mundial 

depende de la naturaleza en un nivel 

alto o moderado, se calcula que serían 

algo así como 44 billones de dólares, 

el sufrimiento de la naturaleza tiene 

como consecuencia al mismo tiempo 

severas complicaciones económicas 

pero no sólo eso, también se pone en 

riesgo la desestabilización de la paz 

mundial, el progreso y la igualdad.

Con un diagnóstico de este tipo, es 

sorprendente percatarse que, respec-

to a sustentabilidad y sostenibilidad, 

ha habido un lentísimo abordaje y un 

bajo nivel de celeridad para la deter-

minación, como la implementación de 

políticas universales de solución de las 

problemáticas que conllevan ambos 

conceptos. Se confirma así que los cis-

nes negros no eran tales, que lo que ha 

imperado en la mirada de soluciones 

para esta problemática son los rinoce-
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rontes grises, es decir, que lo que se 

veía venir, no fue detenido a tiempo y 

sus soluciones no se abordaron con la 

celeridad correspondiente. 

Desde hace cuatro lustros, OMEP se ha 

impuesto el desafío de la educación 

para el desarrollo sostenible (EDS) en 

la primera infancia, implementando 

diversas acciones tanto de formación, 

como de promoción de comporta-

mientos responsables con el entor-

no natural, en su concurso anual de 

proyectos de EDS, se puede apreciar 

una cada vez mayor participación de 

instituciones educativas que a través 

de propuestas pedagógicas innovado-

ras y a nivel local, están abordando las 

problemáticas tanto de sostenibilidad 

como de sustentabilidad. 

Los aportes de OMEP al respecto, han 

sido considerados en los referentes 

curriculares de varios países latinoa-

mericanos, lo que se ha traducido en el 

planteamiento de objetivos de apren-

dizaje, como de fundamentos teóricos 

acerca de la relevancia del tema. Así 

por ejemplo en Chile, las Bases Cu-

rriculares de la Educación Parvularia 

BCEP(2018), contempla el desarrollo 

sostenible como parte de elementos 

que responden a nuevos requerimien-

tos y énfasis de formación para la 

primera infancia, así en este documen-

to orientador de la acción docente se 

plantea por ejemplo que, “el enfoque 

de la sostenibilidad es clave, en tanto 

conlleva favorecer aprendizajes que 

permitan a niñas y niños comprender 

las potencialidades, oportunidades y 

riesgos que implica sostener la vida 

humana en un planeta con recursos 

limitados” (BCEP 2018, 80) ... “por lo 

que cobra especial relevancia que los 

párvulos contribuyan en sus acciones 

al cuidado del ambiente natural y su 

biodiversidad, en una perspectiva de la 

sostenibilidad” (BCEP 2018, 82)

OMEP, ha sido parte activa de la evolu-

ción de los conceptos sustentabilidad 

y sostenibilidad, y pionera en abordar 

con urgencia, a tiempo y de la forma 

más holística posible esta problemáti-

ca, prueba de esto es la cantidad cre-

ciente de proyectos EDS en el mundo, 

que involucra aproximadamente a me-

dio millón de niños y niñas, así como 

a sus familias, a educadoras, educa-

dores y comunidades en general. Otro 

importante aporte de la organización al 

ámbito educacional es la creación de 

la Escala de Valoración Ambiental para 

el Desarrollo Sostenible en la Prime-

ra Infancia –ERS-SDEC-, instrumento 

que se está aplicando en varios países 

latinoamericanos y que forma parte 

de una investigación que prontamente 

publicará sus resultados. 

Hay que destacar finalmente la rele-

vancia de la asociación OMEP- Funda-

ción ARCOR, sin el aporte de acciones 

vinculadas a la responsabilidad social 

empresarial, sería más complejo para 

una organización no gubernamental y 

de voluntariado lograr sus propósitos, 

los aportes del sector privado que 

contribuyen al logro de sus propósitos 

es inmensamente valorable, puesto 

que acelera la difusión e incentiva la 

elaboración de proyectos educativos, 

en este caso vinculados a la EDS. Es 

menester reconocer este interés de 

Fundación Arcor, que asume en forma 

proactiva la consciencia que la hu-

manidad tiene una fecha límite, que 

se cumple en nueve años más, para 

evitar una catástrofe global, y que, si 

la Naturaleza sufre, también lo hace la 

economía mundial. 

Agradecemos en toda su dimensión la 

oportunidad que Fundación ARCOR ha 

dado a OMEP, de participar en los su-

cesivos concursos que organiza y que 

estimulan a las instituciones educativas 

de primera infancia a instalar en cada 

comunidad la idea que de las 7 R del 

proyecto EDS de OMEP: Respetar los 

Derechos de Niños y Niñas, Reflexionar 

sobre las diferencias culturales en el 

mundo, Repensar sobre las personas 

hoy y sobre el valor de otras cosas, Re-

utilizar las cosas viejas, Reducir se pue-

de hacer más con menos, Redistribuir 

los recursos de manera más equitativa 
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y Reciclar lo que puede servir a otras 

personas. También manifestar gratitud, 

por posibilitar la edición de un texto, 

que no sólo reconoce a las institucio-

nes ganadoras de los concursos desde 

el año 2018, sino que constituye un 

importante documento de consul-

ta académica que puede iluminar y 

ampliar los ámbitos de investigación 

en la temática de la sostenibilidad y la 

sustentabilidad. 
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Resumen
La escuela “Los Molinos” situada en Villa Giardino, Córdoba, Ar-
gentina, tiene como uno de los objetivos fundacionales, realizar un 
impacto positivo en la conciencia del cuidado del medioambiente. 
Para cumplir el objetivo, buscamos que la enseñanza no sea solo 
a través de los contenidos que forman parte de la currícula, sino a 
través de la realización de prácticas direccionadas en tal sentido: ya 
sea en las actividades cotidianas, en las contemplaciones edilicias, 
en las charlas y capacitaciones abiertas a la comunidad o en los 
proyectos de actividades reales con impacto directo e inmediato.  
En tal sentido, el proyecto que pasamos a relatar es la experiencia 
real y concreta que tuvimos docentes, alumnos, familias e insti-
tuciones de la comunidad de Villa Giardino.  A través del cultivo 
de especies autóctonas, conseguimos donar 120 especímenes de 
espinillo para ser plantadas en el momento en que la tierra estuvie-
ra apta para ello en zonas del monte que habían sido consumidas 
por las llamas durante un incendio que afectó cientos de hectáreas 
del monte natural que nos rodea.  El artículo describe las activida-
des que habitualmente desarrollamos como institución, así como 
también las jornadas docentes de capacitación e investigación que 
tuvimos que realizar para llevar adelante un proyecto que, además 
de contribuir de forma real y concreta en lo inmediato, nos depare 
un futuro prometedor con niñas y niños que hayan vivido en prime-
ra persona la experiencia de amar la vida en un medioambiente del 
que todos formamos parte.

Palabras clave
Educación – Monte - Reforestación

Ana Paula Casih 1

Pamela Cabrera 2

Verónica Jaruf 3

Institución:

Escuela “Los Molinos” de Fundación Molinete.

1 Prof. en Ciencias de la Educación. 

2 Profesora de Nivel inicial y Maternal.

3 Profesora de Nivel inicial y Maternal.
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INTRODUCCIÓN:
Maite, con sigilo, mete la mano en la 

cartera de la madre. Agarra el celular 

y se tira en el sillón del comedor a ver 

sus dibujitos preferidos, podría pasar 

horas así. En el parque de su casa su 

perro Tomi juega solo entre los árboles 

con su pelota en un espléndido día de 

otoño en las sierras. Al rato su mamá 

la llama y la viste para ir al Jardín de 

infantes “Los Molinos”

Maite tiene cinco años y utiliza el celu-

lar de su mamá quizás mejor que ella 

al momento de querer jugar o ver sus 

dibujitos preferidos; nadie le enseñó, 

los programas intuitivos y la hiperco-

nectividad de estos días hacen que 

nuestras hijas e hijos desarrollen casi 

naturalmente su conocimiento digital 

y tecnológico. Pareciera un oxímoron 

la palabra natural y tecnológico en 

la misma afirmación, pero la realidad 

de estos días es esa: el acceso a la 

tecnología lo aprenden en el inter-

cambio diario con su familia, con sus 

amigos, lo tienen ahí, al alcance de 

la mano.  Pero… ¿Qué hay de la natu-

raleza? ¿Qué pasa en el patio de su 

casa, en los arbolitos de las sierras que 

se ven desde sus ventanas? ¿con las 

aves que corretea Tomi y los zorritos 

que visitan por las noches su parque? 

¿Cómo hace Maite para cuidar ese 

monte que la rodea, para incorporar 

en su vida la consciencia del cuidado 

del medioambiente?

“Nadie ama lo que no conoce”
Si queremos que los niños y niñas 

desarrollen amor, cuidado y protec-

ción por el medio ambiente, debemos 

posibilitarles el recordar y a traer a la 

memoria aquellos saberes y experien-

cias que son parte de nuestra cultura 

y de nuestros ancestros, acercarlos 

al monte y que puedan vivenciar 

con todos los sentidos, todo aque-

llo que los rodea.

Desde el Nivel Inicial de la escuela “Los 

Molinos”, tenemos el compromiso de 

guiar y acompañar a despertar la con-

ciencia hacia el cuidado del medioam-

biente como uno de los pilares institu-

cionales. En nuestra currícula es donde 

se establecen los propósitos para llevar 

a cabo esta misión institucional.

En el desarrollo de las actividades dia-
rias van vivenciado el ambiente que los 
rodea a través del conocimiento y plan-
tación de semillas, árboles y arbustos 
autóctonos, flora y fauna, haciendo 
hincapié en los que se encuentran en 
extinción y en los cuidados de algunos 
recursos no renovables como el agua. 
La importancia de aprender a AMAR y 
CUIDAR el MONTE NATIVO a la vez que 
ellos lo van conociendo por medio de 
experiencias directas, es decir, cuando 
se ponen en contacto de manera viven-
cial con el mundo que les rodea.
El contacto con la naturaleza en la pri-

mera infancia es una huella imborrable, 

que se guarda como semilla que más 

adelante germinará en buenos recuer-

dos e importantes aprendizajes.

Para lograr que ellos desarrollen amor 

hacia la naturaleza, será indispensa-

ble proporcionarles experiencias que 

enriquezcan sus vivencias. De esta ma-

nera, llegará no solo a amar el medio 

ambiente, sino a valorarlo y respetarlo. 

¿Qué hacemos los docentes y la direc-

ción del Jardín Los Molinos para que 

Maite y sus compañeritos incorporen 

y naturalicen este ser “concientes” del 

mundo en el que viven en todas sus 

dimensiones? ¿Cómo lo trabajamos? 

PROYECTO “MONTE NATIVO”
Vamos a situarnos geográficamente:
Villa Giardino es conocida por su 

abundante naturaleza, sus parques y 

plazas muy bien cuidados; razón por 

la cual es conocida como “El Jar-

dín de Punilla.”

Es una localidad situada en el departa-

mento Punilla, provincia de Córdoba, 

Argentina. Se encuentra sobre la RN 

38 y sobre el ferrocarril hoy inacti-

vo General Belgrano, a 70 km de la 

Ciudad de Córdoba.

El turismo es la principal actividad 

económica, disponiendo de gran 

oferta de hoteles y cabañas en alquiler, 

aprovechando las sierras, ríos y arroyos 

cercanos como sus recursos naturales.  
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Un gran número de habitantes tem-

porarios poseen sus casas en la villa 

pero habitan en época de vacaciones y 

fines de semana.

Actualmente, la ciudad es pionera 

en el reciclaje de residuos orgánicos 

contando con la primera planta de tra-

tamiento de residuos orgánicos de la 

Argentina, que transforman en abono. 

Su historia se remonta a épocas ante-

riores a la conquista, ya que aquí se 

encontraron los restos arqueológicos 

de cultura aborigen, más antiguos del 

país, en las tierras de algunas de las 

estancias de la localidad. 

Y por el año 1800 se da comienzo a 

la construcción de la primera Capilla 

en el pueblo, la cual se conserva en la 

actualidad destinada a Nuestra Señora 

de la Merced, dando origen a la cele-

bración de la fiesta patronal cada 24 

de septiembre. 

La comunidad de Villa Giardino se 

une para que entre escuelas, vecinos, 

bibliotecas, bomberos y municipalidad 

en conjunto con organizaciones que 

apoyan y colaboran con el medio am-

biente se realicen diferentes líneas de 

acción como charlas, cursos, talleres, 

entrega de materiales y herramientas 

necesarias para la recuperación de 

plantas, arbustos y árboles que ac-

tualmente se encuentran en peligro 

de extinción, pudiendo trabajar de 

manera organizada y en red con las 

diferentes instituciones educativas y 

personas en general para así comenzar 

a conocer, recuperar y amar nues-

tro monte nativo.

¿Y nuestra escuela?
La escuela “Los Molinos”, está rodea-

da de naturaleza, se ubica a cuatro 

cuadras de la calle principal, al sur del 

edificio se encuentra el circuito vial 

de la municipalidad, las calles son de 

tierra y solo circulan vecinos y familias 

de la escuela. 

Desde la visión de directivos y docen-

tes apostamos a nuestra naturaleza y 

año a año conseguimos nuevas metas, 

en colaboración con la municipalidad, 

vecinos, niños docentes y familias e 

instituciones comprometidas también 

con el cuidado del medio ambiente. 

Siendo uno de los ejes fundamenta-

les en nuestro proyecto pedagógi-

co, institucional.

Los inicios de la institución fueron mar-

cados por la conciencia medioambien-

tal, por lo cual llevamos a cabo diaria-

mente actividades y prácticas en tal 

dirección: se colaboró en el reciclado 

(ya sea para regalos, juegos, juguetes, 

etc.) como en la separación de resi-

duos (orgánicos e inorgánicos) pasan-

do dos veces por semana el camión 

de la basura orgánica en el pueblo. Los 

niños y niñas desde pequeños (sala 

de dos años) aprenden por medio de 

juegos y láminas con dibujos a reciclar 

en las salas comenzando por decorar 

el cesto de la basura que después se 

utiliza como “cesto de basura orgáni-

ca”. Trabajando esto a nivel institucio-

nal desde las salas. 

Continuamente los docentes nos capa-

citamos con el INTA (Instituto Nacional 

de Tecnología Agropecuaria) y con la 

reserva natural “Vaquerías” de la loca-

lidad de Valle Hermoso, para poder así 

llevar nuestros conocimientos a los ni-

ños y niñas pero también a las familias 

que acompañan en la educación de 

sus hijos e hijas.

En conjunto con el municipio, con 

ayuda y apoyo de un grupo de veci-

nos que forman el proyecto “Raíces” 

colaboramos en la reproducción de 

diferentes árboles nativos (algarrobo, 

chañar, y algunos arbustos como laga-

ña de perro, piquillín y espinillo negro y 

blanco como así también enredaderas, 

pasionaria, barba de viejo) para que de 

esta forma y en red con otras escuelas 

e instituciones del pueblo se puedan 

realizar bosquecillos nativos.

El compromiso nace de y para el 

pueblo, esta es la forma en la que se 

busca integrar a toda la comunidad de 

Villa Giardino: con cada recolección y 

tratado de semillas, con el cuidado y 

generación de condiciones necesarias 

para que crezcan los plantines, logra-

mos día a día incorporar más espe-

cies autóctonas para poder de esta 

manera recuperar una parte de este, 
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nuestro monte nativo tan necesario 

en la zona para nosotros y para futu-

ras generaciones.

Nuestra mirada sobre el medio ambiente: 
¿Cómo conocen las niñas y los niños la 

naturaleza que los rodea?

Ya son once años que venimos traba-

jando en proyectos educativos, donde 

niños, niñas, docentes y familias son 

partícipes de los mismos. Cada año 

las docentes de la escuela se ponen 

de acuerdo en la elección de un árbol, 

arbusto, planta y/o enredadera nativa y 

se lleva a cabo el trabajo en conjunto, 

desde el conocimiento previo, la reco-

lección del material, el tratado de la se-

milla, del sembrado y la plantación de 

este en nuestro invernadero que, con 

la ayuda de las familias, la colabora-

ción y el apoyo de la Municipalidad y la 

guía de personas idóneas del proyecto 

Raíces, armamos en nuestro patio.

Una vez que se consigue todo el mate-

rial y las semillas, comienza el trabajo 

en las salas/grados, donde los niños y 

niñas son los que inician el proyecto 

por medio de observación y pregun-

tas. A través de indagar los saberes 

previos, las docentes acompañan, 

muestran y guían la clase. Los niños y 

niñas intervienen observando y reali-

zando preguntas. Estos momentos se 

acompañan a posteriori con salidas al 

parque, predio, barrio para el reconoci-

miento del árbol, arbusto, enredadera 

y/o planta. A la vez se les ofrecen las 

herramientas y material necesario, 

presentándoles de manera lúdica el 

tratamiento y plantación de las semi-

llas para su realización. 

Durante el tiempo que dura el pro-

yecto, los docentes se capacitan 

en cursos y talleres para conseguir 

resultados favorables. Interiorizándose 

sobre los métodos de tratamiento de 

cada semilla en particular, los mo-

mentos de siembra y los cuidados, 

como así también sobre los tiempos y 

formas de repique.

Dentro de estas experiencias en salas 

y grados, las docentes junto con las 

profesoras de ramos especiales unen 

sus propuestas para que se vean las 

mismas especies con diferentes nive-

les de dificultad (dependiendo el nivel 

en el cual se trabaja).

Al finalizar el proyecto se invita a la 

comunidad, las familias y al equipo 

de “Raíces” para el repique de las 

especies que se deben pasar, envian-

do una cantidad estimada para otras 

escuelas e instituciones educativas, 

culturales, etc. 

En ocasiones familias, docentes y 

niños/a suelen apadrinar el retoño du-

rante el receso de vacaciones, en otras 

oportunidades son los encargados de 

plantar y cuidarla en sus hogares.

Recorriendo un camino mientras apren-
demos los tiempos de la naturaleza:
Puntualmente, en el año 2016 las espe-

cies nativas elegidas para el proyecto 

fueron el Algarrobo y el Chañar. Inves-

tigando y conociendo estas especies 

se realizaron siembra y repiques de 

ambas. A todo esto, ¿Qué son los repi-

ques? Esto lo aprendimos gracias a los 

amigos del Proyecto Raíces: se llama 

repique al traslado desde el germina-

dor de las semillas ya brotadas a un sis-

tema de crecimiento, lata, maceta, bo-

tella, bolsín o cualquier otro recipiente 

con tierra capaz de receptar el brote 

para su desarrollo preliminar, dentro 

del vivero, antes de ser trasplantado a 

su medio final.   

En esa oportunidad nuestra contribu-

ción a la comunidad fue a través de 

un árbol de algarrobo, el cual, años 

después, fue donado a la plaza del 

pueblo, y los otros árboles sembrados 

con los niños y niñas de la institución 

se plantaron en el bosquecillo de la 

escuela donde se encuentran actual-

mente. Fomentamos de esta forma el 

cuidado y la recuperación de las espe-

cies nativas en los espacios públicos 

de nuestro pueblo. 

En el año 2017 logramos el armado 

de un invernadero con ayuda de las 

familias de la institución, del proyecto 

Raíces y de la municipalidad de Villa 

Giardino. En ese lugar pudimos realizar 

con los niños y niñas de la escuela los 
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cuidados y plantaciones de nuevas 

especies nativas. Siendo esta actividad 

parte de la currícula institucional. 

En el año 2018 nos mudamos al predio 

donde actualmente estamos.  En esta 

oportunidad la Escuela realizó 102 re-

piques de plantines de espinillos, con 

la colaboración de las familias, vecinos 

y entidades. Estos se destinaron para 

la recuperación del monte nativo que 

forma parte de nuestra localidad ya 

que ese año había sufrido un in-

cendio forestal.

Algo importante que surge del trabajo 
con especies autóctonas, es el apren-
dizaje de los tiempos de brote, repique 
y transplante a través del cuidado 
diario mediante el riego adecuado, el 
desmalezado y observación de cada 
espécimen con sus características 
particulares. 
Así fue como aquel algarrobo que sem-

bramos en el 2016, hoy crece fuerte 

en nuestro nuevo espacio a la vista 

de todos los que formamos parte de 

aquel momento.  

IMPLEMENTANDO AC-
CIONES CONCRETAS: 
“La pedagogía aplicada”
Basándonos en el eje institucional 

sobre el cuidado del medio ambiente 

el cual se centra en la recuperación del 

monte nativo, se realizó el recorte de 

la temática, tomando al árbol espinillo 

con el fin de trabajarlo en profundidad 

con los niños y niñas de la institución. 

A continuación detallamos las accio-

nes realizadas dentro del encuadre 

pedagógico en el cual explicamos la 

fundamentación de la propuesta, las 

actividades realizadas y los logros ob-

tenidos al cierre del proyecto. 

Este proyecto sobre el Espinillo “Árbol 

de la esperanza” denominado también 

Acacia caven, caven, aromo, espino o 

churqui, fue realizado durante el perio-

do lectivo del año 2018. 

Al realizarse de forma institucional 

participaron del mismo los niños y las 

niñas de todo el nivel, el cual cuenta 

con sala de 2, 3, 4 y 5 años.  (A partir 

del año siguiente comenzamos con 

escuela primaria).

Las docentes de cada nivel trabajaron 

en forma conjunta y con la participa-

ción de las docentes de materias espe-

ciales, como Música, Educación Física 

y Yoga, prestando contenidos encua-

drados dentro del proyecto para de 

esta forma ofrecer a los niños y niñas 

vivenciar esta experiencia estimulando 

sus capacidades personales tanto a ni-

vel intelectual, emocional como social.

“Si supiera que el mundo se aca-

ba mañana, yo, hoy todavía, plan-

taría un árbol”. 

Martin Luther King. 

Como explicamos, este proyecto 

surge, a raíz de un incendio forestal 

que se produjo en las Sierras Chicas 

en la zona de boscosas a la altura de la 

localidad de Villa Giardino, en el cual 

muchos árboles de nuestro monte 

nativo se quemaron y produjo una gran 

conmoción en el pueblo particular-

mente, en los niños y niñas de la insti-

tución ya que el incendio duró varios 

días y generó humo y cenizas. 

Movilizados por esta situación deci-

dimos con los niños y niñas indagar 

qué árboles se recuperan con mayor 

facilidad después de un incendio. Tras 

la observación del espacio verde del 

jardín, el cual se caracteriza por tener 

una variedad en flora autóctona, des-

cubrimos que dentro de los arbustos 

que allí se encontraban estaba el espi-

nillo, “el árbol de la esperanza” el más 

apropiado para nuestro proyecto.

A partir de allí, junto con los niños y ni-
ñas de la institución decidimos ponernos 
en acción: ¡Manos a la obra!
OBJETIVOS GENERALES:
Lo primero fue el planteo de los objeti-

vos que se definieron desde el equipo 

docente, determinando los fines peda-

gógicos de nuestras acciones. 

Los principales objetivos para trabajar 

con los niños y niñas fueron:

• Iniciarse en la exploración y observa-

ción del ambiente cercano.

• Valorar la vida y el ambiente recono-

ciendo la importancia de su cuidado.
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• Iniciarse en prácticas de coopera-

ción y mutualidad.

• Explorar las cualidades sonoras de 

elementos naturales y objetos cotidianos.

• Apreciar la literatura en su valor 

creativo y lúdico.

Buscando el propósito de promover 

el cuidado de nuestra flora serrana, 

acercándonos al conocimiento de la 

importancia de la misma, e iniciarlos 

en la concientización del cuidado de 

nuestros montes nativos.

Contenidos sala de 3 y 4 años: 
• Exploración, observación, compara-

ción y comunicación de información sobre 

el ambiente en el espacio vivido.

• Identificación de algunas acciones de 

cuidado del ambiente cotidianas.

• Reconocimiento de plantas, 

como seres vivos.

• Exploración de su medio: los sonidos 

de la naturaleza.

• Ejecuciones instrumentales utilizando 

instrumentos de percusión de fabricación 

propia con elementos naturales.

• Recuperación de palabras significa-

tivas de los poemas recitados o leídos 

por el docente. 

Contenidos sala de 5 años:
• Exploración, observación, compara-

ción y comunicación de información sobre 

el ambiente en el espacio vivido.

• Apropiación de algunas acciones de 

cuidado del ambiente cotidianas.

• Identificación de las partes principales 

de las plantas.

• Reconocimiento de los diferentes 

sonidos de su entorno, discriminando su 

procedencia, su cualidad, su emisor, etc.

• Ejecuciones instrumentales utilizando 

instrumentos de percusión de fabricación 

propia con elementos naturales.

• Recuperación, interpretación y 

apreciación de variados elementos de 

contenido del poema: ideas expresadas, 

actitudes, ambientes

Del aula al monte y del monte al aula:
A partir de lo vivido con los niños 

y niñas de la institución, surgieron 

diálogos en los cuales nos planteamos 

algunas preguntas, para de esta forma 

retomar los saberes previos y a partir 

de allí comenzar a investigar a través 

de diferentes medios qué debíamos 

hacer y de qué forma para lograr nues-

tro objetivo. Algunos de los interro-

gantes con los cuales comenzamos el 

diálogo fueron: 

• ¿Qué es un árbol?

• ¿En el jardín hay árboles?

• ¿Siempre fueron así de grandes 

o van creciendo?

• ¿Todos los árboles son iguales, o son 

todos diferentes?
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• ¿Por qué es tan importante cuidar de 

los árboles y protegerlos?

• ¿Hay espinillos en el parque del jardín?

• ¿Recuerdan cómo son las vainas?, 

¿Y las flores?, ¿Los podemos to-

car?, ¿Por qué no?

• ¿Qué pasaría si no hubieran más 

árboles ni plantas en nuestro ambiente, 

podrían los pájaros hacer sus nidos, ten-

dríamos frutas, qué pasaría con nuestra 

sombra, nuestro aire?

Para responder estas preguntas reali-

zamos caminatas exploratorias por el 

parque del jardín y sus alrededores. 

Vivenciamos nuestro entorno
Salimos junto con los niños y niñas de 

las tres salas a observar los espinillos 

que se encuentran alrededor del jardín. 

Examinamos su forma, sus espinas, 

la forma de su copa y de las hojas. 

Recolectamos vainas de los espinillos 

y las guardamos en una bolsa. Realiza-

mos un registro de fotos. Los niños y 

niñas me fueron indicando a qué parte 

del arbusto le sacaba la foto, y de esta 

manera pidieron fotos de espinillos de 

diferentes tamaños, algunos con flores, 

otros a los que aún no le habían salido 

hojas, al tronco, a las flores, a las hojas, 

a las ramas, a las raíces, a las espinas y 

a un benteveo que nos acompañó en el 

recorrido. Una vez que ingresamos a la 

sala, pidieron ver las fotos y buscamos 

con los niños y niñas de sala de 4 y 5 

información del Espinillo. Descubrimos 

que sus espinas en realidad son hojas 

que se convirtieron en espinas y que 

dentro de ellas contienen agua, que es 

su reserva para las épocas de sequía 

en la zona, y que después vuelven a 

recuperarlas cuando llueve. También 

descubrimos que los árboles son muy 

importantes en nuestro ambiente por-

que limpian el aire que respiramos, son 

el hogar de pájaros y animales, nos dan 

sombra, embellecen nuestro jardín. 

Retomando esta información con los 

niños y niñas de los tres niveles lle-

gamos a la conclusión de que si nos 

quedáramos sin árboles ya los pájaros 

no nos vendrían a visitar, no podríamos 

comer ciruelas y manzanas y no po-

dríamos merendar afuera cuando hace 

calor (debido a que en el jardín en los 

días de calor solemos merendar a la 

sombra de un algarrobo).

Y así fue como de la información que 

recolectamos en estas excursiones y 

en las salas de 4 y 5 años a través de 

entrevistas y búsqueda de información 

en diferentes fuentes como libros, 

revistas especializadas, entrevistas 

a personas integrantes de organi-

zaciones dedicadas al cuidado del 

medioambiente y en particular en la 

preservación de nuestro monte nati-

vo, confirmamos que la selección del 

Espinillo como especie para reproducir 

y poder reforestar fue la mejor opción.

Al finalizar la jornada realizamos un 

mural con toda la información que en-

contramos del espinillo para compar-

tirlas con las familias y la comunidad. 

En colaboración con todos los niveles, 

donde sala de 3 y 4 años participó 

pintando con témpera las hojas y 

realizando los dibujos mientras que 

sala de 5 participó con la escritura de 

la información.



Revalorizando nuestro monte nativo PREMIO: Mi patio es el mundo

40

“Siembra en los niños ideas buenas, 

aunque no las entiendan… Los años 

se encargarán de descifrarlas en su 

entendimiento y de hacerlas florecer 

en su corazón.” 

María Montessori

Realizamos una jornada taller con la 

encargada del Proyecto Raíces en la 

que nos guió y asesoró sobre cómo 

deben ser previamente tratadas las 

semillas del espinillo para comenzar 

con la siembra, ya que cada especie 

conlleva un proceso particula.

Se consiguieron bandejas de germina-

ción y el vivero municipal nos donó el 

compost para la realización de nuestro 

proyecto. Junto con los niños y niñas 

de la institución lijamos (escarificar) 

las semillas antes de su siembra para 

obtener los mejores resultados.

Al formar toda la institución parte de 

este proyecto se realizó un crono-

grama semanal en el cual se incluían 

todas las salas detallando los días y 

sectores de riego que debía atender 

cada grupo, aprovechando cada una 

de estas oportunidades para vivenciar 

con los niños el crecimiento de los 

mismos, fortaleciendo el vínculo positi-

vo con la naturaleza.

En cada una de las salas, de acuerdo 

a la edad del grupo, se retomaba esta 

actividad con un diálogo y reflexión so-

bre lo observado, dibujando y/o escri-

biendo juntos el registro del crecimien-

to pudiendo de esta forma aprender a 

través de la experiencia directa.

Luego de unos meses fue tiempo de 

realizar el repique de los plantines, pre-

sentándose esta actividad como una 

oportunidad para abrir nuevamente las 

puertas de nuestra institución a la co-

munidad y de esta forma, no solo dar 

a conocer las acciones realizadas por 

los niños y niñas de la institución por 

el bien de nuestro monte, sino también 

para fomentar de este modo este senti-

miento de amor, valoración y cuidado. 

Una vez más el vivero municipal y las 

organizaciones especializadas de la 

localidad colaboraron con la obten-

ción de los recursos necesarios para 

la realización de la jornada, como las 

bolsas para agro cultivo, la tierra negra 

y el compost y demás elementos nece-

sarios. Cada familia participó también 

colaborando con sus elementos de 

jardinería, aprendiendo juntos la forma 

correcta de realizar el repique desde 

la preparación de las bolsas, la forma 

de retirar los plantines del germinador 

hasta la resiembra.

Estas actividades fueron también 

puntos de partida para reflexionar, no 

solo los aprendizajes obtenidos, sino 

también en las emociones y sentimien-

tos que nos movilizaron, qué fue lo que 

más nos gustó, y cómo vivimos cada 

una de estas experiencias.

Cada una de las reflexiones que surgie-

ron en el grupo las trasladamos a un 

papel afiche grande y lo pegamos en la 

pared retomando luego estos escritos 

junto con la docente de música para 

poderlo sonorizar. Previamente se ha-

bían preparado con las vainas y semi-
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llas, diferentes instrumentos musicales 

como cotidiáfonos, y se inventaron 

también algunas poesías cortas.

Como cierre del proyecto se realizó 

una muestra institucional abierta a la 

comunidad en la cual los niños y niñas 

pudieron mostrar las diferentes pro-

ducciones como afiches, dibujos, ins-

trumentos musicales y recorrer juntos 

el invernadero. En esta oportunidad se 

realizó la donación de los plantines a 

las organizaciones comprometidas.

Logramos con este proyecto sembrar, 

cuidar y repicar más de 120 especí-

menes de espinillo blanco y espinillo 

negro cuya variedad actualmente se 

encuentra diezmado, aportando de 

este modo nuestro granito de arena 

para la preservación del monte nativo.

CONCLUSIÓN:
“Ese día, cuando Maite regresó del 

Jardín y fue corriendo al parque de su 

casa, con alegría se encontró con dos 

enormes espinillos como los que había 

visto en el patio del Jardín.  Junto al 

más grande le contaba a su mamá los 

nombres de las partes del espinillo, y 

allí arriba, para su sorpresa, se encon-

tró con un gran nido, desde donde un 

hermoso y colorido benteveo le can-

taba su canción”.

Maite pudo ser cualquiera de los niños 

y niñas que vivieron la experiencia en 

la escuela Los Molinos. La experien-

cia vivida fue realmente gratificante 

para todos los que participamos y sin 

dudas, cada año que comienza, cada 

nuevo proyecto de monte nativo que 

realizamos es una nueva oportunidad 

de aprender enseñando a amar a la 

naturaleza, soñando siempre que ma-

ñana será mejor.   
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Resumen
Ayni nace del deseo institucional de crear un espacio alternativo  
de enseñanza para las niñas y niños, en el cual también se pueda 
trabajar junto con sus familias y la comunidad barrial. El objetivo 
que movilizó el proyecto fue la promoción de derechos de la  
infancia, recuperar la soberanía alimentaria y el tejido de redes  
interinstitucionales.
La planificación y construcción de una huerta/invernadero en el 
Centro de Desarrollo Infantil Pichi Rayen de San Martín de los Andes 
permitió generar un proyecto transversal a los ejes de contenidos 
planificados, valorando el espacio con el que cuenta la institución 
y promoviendo la producción de alimentos agroecológicos. Asi-
mismo, la concreción del proyecto permitió que las niñas y niños 
experimenten el proceso desde la siembra hasta la cosecha de los 
vegetales para poder luego elaborar alimentos y compartirlos tanto 
en la institución como así también llevándolos a sus casas.

Palabras clave
Primera Infancia. Desarrollo Sostenible. Trabajo Comunitario.
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“La educación, en todas sus formas 

y todos sus niveles, no es sólo un fin 

en sí mismo, sino también uno de los 

instrumentos más poderosos con que 

contamos para inducir los cambios ne-

cesarios para lograr un desarrollo sos-

tenible”. Koichiro Matsuura, Director 

General de la UNESCO (1999-2009)

INTRODUCCIÓN
Contexto institucional y 
extrainstitucional 
La Pichi Rayen fue fundada en el año 

1978 como Unidad de Acción Familiar 

(UAF) siendo parte de la planificación 

urbana del Barrio El Arenal. En sus casi 

42 años la institución ha atravesado 

diversos cambios de formato y enfo-

ques en cuanto a la mirada hacia las 

infancias conforme con el avance de 

las leyes y paradigmas que encuadran 

el trabajo que se realiza1, cambiando 

hace algunos años su denominación 

a Centro de Desarrollo Infantil (CDI). 

El mismo se encuentra ubicado en 

una de las zonas más transitadas del 

barrio que está formado por viviendas 

que provienen de diversos planes de 

viviendas y con algunos sectores de 

tomas. Exactamente al frente del edifi-

cio del CDI se encuentra el Centro de 

Salud con el que se articulan tanto ac-

ciones concretas como el seguimiento 

de situaciones particulares. Próximas 

al CDI encontramos la Escuela Primaria 

N°188, el CPEM 57 (secundaria) y una 

Escuela Laboral y a unas diez cuadras 

la Escuela Primaria N°142, el Jardín de 

Infantes N°24, la Biblioteca Popular “4 

de Febrero” y la Escuela de Música de 

la localidad, instituciones con las que 

se realiza trabajo en conjunto. También 

hay en el barrio una Delegación Muni-

cipal, un cuartel de Bomberos Volun-

tarios, una comisaría y una oficina del 

Registro Civil. 

Durante la tarde, el edificio del CDI 

también es utilizado por el Jardín de 

Infantes N°53 que no tiene espacio 

1 Ley Nacional Nro. 26.061 de Protección Integral de los Derechos de Niños, Niñas y Adolescentes 

/ Ley Provincial Nro. 2302 de Protección Integral de la Niñez y Adolescencia / Ley Nacional Nro. 

26.233 de Centros de Desarrollo Infantil. 

Pasaje del “paradigma tutelar” al “paradigma de sujeto de derecho”.

propio, la guardería del CPEM Nro. 57 

donde asisten los hijos e hijas de las 

estudiantes, varios talleres del CIART 

(Centro de Iniciación Artística) y otros 

particulares, semanalmente transitan 

por la institución cerca de doscien-

tos niños y niñas a realizar toda clase 

de actividades.

Si bien inicialmente la mayoría de las 

familias que asistían a la Pichi Rayén 

eran del barrio, con el gran crecimien-

to de la localidad hoy asisten también 

niños y niñas de otros barrios y la 

población se ha ido modificando no-

tablemente con la llegada de familias 

tanto de otros puntos del país como 

de países como Paraguay, Perú, Chile o 

España entre otros. Esta diversidad cul-

tural nos ha invitado a ampliar nuestras 

creencias y saberes sobre la crianza 

y en este caso la alimentación de las 

familias, trayendo nuevos colores y 

sabores a la cocina de la Pichi Rayén. 

El CDI Pichi Rayén es tanto referente 

de primera infancia en el barrio como 

lugar de pertenencia de muchos habi-

tantes del mismo que han transitado o 

tienen a alguien cercano que asiste al 

mismo, por lo que el trabajo en red con 

el resto de las instituciones barriales 

y la participación comunitaria es un 

eje primordial.

Iniciamos el año 2020 con 50 niños 

y niñas de entre 45 días y tres años 

de edad. Habitualmente el horario de 

ingreso era entre las siete y las nueve 

y media de la mañana y la jornada de 

los niños y niñas terminaba a las 13 Hs. 

En la dinámica institucional cotidiana, 

previo a la situación de pandemia por 

COVID 19, durante la mañana se com-

partía el desayuno, una colación y el 

almuerzo siempre teniendo en cuenta 

las necesidades nutricionales de cada 

etapa del desarrollo y las necesidades 

particulares que puedan existir, como 

intolerancias, alergias, etc. 
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MARCO LEGAL 
• Convención sobre los Derechos del 

Niño. La CDN promueve el derecho de 

los niños y las niñas a la alimentación 

en el contexto del derecho a la vida, la 

supervivencia y el desarrollo, la salud, la 

nutrición y un adecuado nivel de vida. Así 

lo indica en el Art. 24° incisos C “Combatir 

las enfermedades y la malnutrición en el 

marco de la atención primaria de la salud 

mediante, entre otras cosas, la aplicación 

de la tecnología disponible y el suministro 

de alimentos nutritivos adecuados y agua 

potable salubre…” y E “Asegurar que todos 

los sectores de la sociedad, y en particu-

lar los padres y los niños, conozcan los 

principios básicos de la salud y la nutrición 

de los niños, las ventajas de la lactancia 

materna, la higiene y el saneamiento 

ambiental….”. En el Art. 27° se reconoce el 

derecho de todo niño y niña a “un nivel de 

vida adecuado físico, mental, espiritual, 

moral y social”.  

• Ley Nacional Nro. 27.118 “Reparación 

histórica de la agricultura familiar para 

la construcción de una nueva ruralidad 

en la Argentina” sancionada en di-

ciembre de 2014.  

En el Art. 3°, al enunciar los objetivos 

generales de la ley, el inciso C hace 

referencia al objetivo de “contribuir a la 

soberanía y seguridad alimentaria de la 

nación mediante el impulso de la produc-

ción agropecuaria”.  

2 Vía Campesina es un movimiento internacional fundado en 1993 que coordina organizaciones de 

campesinos y pequeños / medianos productores rurales. Es una coalición de 148 organizaciones 

de 69 países que defienden la agricultura familiar y sostenible.

Se entiende por soberanía alimentaria 

al derecho de los pueblos a controlar 

sus alimentos y sistemas alimentarios, 

decidir sus políticas al respecto asegu-

rando alimentos de calidad, adecuados, 

accesibles, nutritivos y culturalmente 

apropiados. Este concepto pone en relieve 

la importancia de la producción local y 

sustentable, valorizando la importancia 

del acceso a la información, resaltando el 

rol activo de los sujetos, a fin de romper 

con los programas de índole asistencialis-

ta. Este concepto fue desarrollado por Vía 

Campesina2 y llevado al debate público 

en la Cumbre Mundial de Alimentación 

realizada en Roma en 1996, dejando 

en evidencia que la problemática del 

hambre, la desnutrición y la exclusión son 

consecuencias de una serie de políticas 

públicas neoliberales, poniendo el énfasis 

en la democratización de los alimentos y 

sus medios de producción.   

La seguridad alimentaria hace referencia 

al derecho de toda persona a la alimenta-

ción nutricional y culturalmente adecuada 

y suficiente para mantener una vida sana 

y activa. La seguridad alimentaria se en-

cuentra atravesada por las desigualdades 

en la distribución de ingresos y alimentos, 

accesos a los servicios de salud, contex-

to sociocultural, disponibilidad de agua 

potable, cercanía de basurales, tipos de 

vivienda, etc. Las deficiencias en torno a 

la seguridad alimentaria se manifiestan 

en déficits nutricionales que afectan el 
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desarrollo físico, intelectual y de aprendi-

zaje fundamentalmente durante los cinco 

primeros años de vida. 

• De los objetivos específicos de la 

misma, enunciados en el Art. 4°, nos 

interesa retomar el inciso G en el cual se 

invita a “recuperar, conservar y divulgar 

el patrimonio natural, histórico y cultural 

de la agricultura familiar en sus diversos 

territorios y expresiones.”   

Enfatiza la importancia de recuperar y pre-

servar la provisión de semillas locales (Art. 

21°, Inc. b) adaptadas a las características 

particulares de cada zona.  

El Art. 23° hace referencia a la obligación 

del Estado, mediante autoridades de apli-

cación locales, a apoyar la instalación de 

unidades demostrativas de experimenta-

ción donde se desarrollen experiencias de 

producción (natural, orgánica y ecológica) 

y consumo tendiente a promover hábitos 

de alimentación saludable.   

En el Art. 27° convoca a la articulación in-

terministerial (Educación) con el objetivo 

de afianzar una educación que facilite la 

construcción ciudadana de niñas y niños 

permitiendo la adquisición de “valores, 

destrezas y habilidades propias del sector 

de la agricultura familiar”. 

• Ley Nacional Nro. 25.829. Progra-

ma Federal de Huertas Educativas en 

el ámbito del Ministerio de Educación, 

Ciencia y Tecnología. Sancionada en 

Noviembre de 2003.  

En su Art. 2 plantea como objetivo especí-

fico “promover la apropiación de cono-

cimientos y la generación de habilidades 

específicas en los alumnos, así como la 

producción y provisión de elementos 

nutricionales sustantivos […] la promoción 

y desarrollo de valores como el trabajo 

en equipo, la cooperación y la solidari-

dad”. Así mismo, en su Art. 7, el programa 

promueve la participación de los diferen-

tes actores de la comunidad educativa, 

docentes, padres y alumnos. 

El Art. 5° invita al establecimiento de 

convenios interministeriales (Tecnología, 

Ciencia y Educación) así como también 

con organismos específicos en el área 

como el Instituto Nacional de Tecnología 

Agropecuaria (INTA). 

• Ley Nacional de Educación 

Nro. 26.206. Sancionada en Di-

ciembre de 2006. 

• Ley Nacional Nro. 26.233 de Cen-

tros de Desarrollo Infantil. Sanciona-

da en Marzo 2007

• Ley Provincial Nro. 2945. Ley Or-

gánica de Educación de la Provincia de 

Neuquén. Sancionada en Diciembre de 

2014. En el Art. 90, haciendo referencia 

a los ejes transversales que atraviesan a 

todos los niveles educativos señala en los 

incisos D y H la importancia del énfasis en 

la “educación ambiental, destinada a la 

comprensión de las conductas humanas 

de protección del hábitat y de construc-

ción de un ambiente sustentable”, así 

como también en “la educación para la 

economía social [...] que cada estudiante 

cuente con los conocimientos funda-

mentales para producir y comercializar 

cualquier producto, solidaria, asociativa o 

cooperativamente.”
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DESARROLLO Y PROGRAMACIÓN 
DE LA EXPERIENCIA 
La idea de huerta en el ámbito de la 

Pichi Rayen nace gracias al proyecto 

institucional del, por entonces,  nue-

vo  jefe de área que al comenzar su 

gestión propuso como ejes de trabajo 

la  Soberanía Alimentaria entre otros. 

Posteriormente, el sector de la coci-

na de la institución, en el marco de 

un cambio de paradigma ligado a la 

alimentación saludable y basándose en 

el proyecto institucional formuló la pro-

puesta concreta de la realización de un 

invernadero en el terreno institucional. 

Como todo proyecto institucional, no 

se restringe exclusivamente a un sec-

tor, sino que partiendo de la integrali-

dad de cada una de las propuestas que 

se acercan a niños, niñas y sus familias, 

cada uno de los proyectos atraviesa 

todas las áreas. 

En el mes de junio de 2019 finalmente 

asentamos las bases para la posibilidad 

concreta de construir un invernade-

ro en alianza interinstitucional con 

el Programa de Desarrollo Agroali-

mentario de la Provincia de Neuquén. 

(PRODA). Si bien había existido un 

encuentro previo, por el mes de mar-

zo, la proyección en aquel entonces 

era la construcción de microtúneles. 

Luego definimos que un invernadero 

abre la posibilidad de una experiencia 

radicalmente diferente en amplios 

sentidos, por ese motivo decidimos 

su construcción.

El Programa de Desarrollo Agroali-

mentario (PRODA) se inicia en el año 

2002 como política pública provincial 

para apoyar, fortalecer y promocio-

nar los emprendimientos familiares y 

comunitarios en materia de produc-

ción agroalimentaria; la propuesta es 

de gestión participativa facilitando 

la construcción y fortalecimiento de 

entramados sociales. 

El concepto de Huerta Protegida hace 
referencia a un espacio didáctico pro-
ductivo hasta entonces desarrollado en 
conjunto principalmente con el área de 
salud pública. La propuesta de trabajo 
conjunto con el Centro de Desarrollo 
Infantil Pichi Rayén fue la primera 
incursión del PRODA en un espacio de 
primera infancia. 
El primer paso fue definir el espacio fí-

sico de la institución en el cual se erigi-

ría el invernáculo, luego de recorrer el 

terreno y analizar los pros y contras de 

cada lugar, decidimos construirlo en 

un sector lindante con el ingreso des-

de la calle en donde queda un espacio 

libre para proyectar en un futuro un 
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segundo invernadero comunitario que 

sea de fácil acceso para los vecinos y 

vecinas que quieran participar. 

Posteriormente iniciamos las gestiones 

para adquirir parte de los insumos con 

dinero del Plan Nacional de Primera 

Infancia, al CDI correspondió la com-

pra de postes, alfajías, varillas de hierro 

(para el microtúnel exterior), la adqui-

sición de bandejas para plantines y 

sustrato para almácigos, mientras que 

el PRODA facilitó la asistencia técni-

ca, el plástico o agropol y la instala-

ción del riego por goteo y aspersión 

para los almácigos.

A mediados del mes de Julio iniciamos 

la difusión gráfica, compartida con 

cada una de las familias y a través de 

las redes sociales, para las jornadas en 

las cuales se armaría el invernadero. La 

fecha inicial - 26 y 27 de Julio - debió 

ser modificada por una gran nevada 

que impidió comenzar el trabajo. 

Finalmente, el viernes 2 y el sábado 3 

de Agosto, con mucha expectativa y 

entusiasmo, se inició la construcción 

del invernadero, con una concurrida 

asistencia de educadoras/es y familias 

de la institución. La primera jornada 

inició a las 13hs, demarcamos el área 

donde quedaría emplazado finalmente 

el invernadero, hicimos los pozos para 

colocar los postes de la estructura, ac-

tividad en la que incluso participaron 

varios niños y niñas. Una vez colocados 

y fijados los postes fue el momento de 

colocar la estructura del techo. Gracias 

a la red comunitaria conseguimos una 

motosierra que agilizó el trabajo que 

hasta ese momento se estaba reali-

zando a serrucho, la tarde transcurrió 

entre risas, juegos, charlas y mates. 

El sábado por la mañana nos reunimos 

a las 9 hs, durante la noche había caí-

do una fuerte helada lo que complicó 

la colocación del agropol y redujo la 

cantidad de colaboradores y colabo-

radoras. Aún así, fogatas mediante en 

el interior de la estructura, para que 

el nylon se ablandara y pudiera ser 

correctamente tensado, logramos que 

para el mediodía el invernadero tuviera 

techo y paredes. Con el correr de las 

semanas, los viernes por la tarde, con 

participación de educadoras/es y al-

gunas familias, se terminaron de armar 

puertas y ventanas, se prepararon los 

bancales y la tierra, se colocaron las 

mesadas (gracias a la donación de ta-

blas realizada por el Rotary Club local) 

y trabajadores del Corralón Municipal 

reciclaron un viejo cerco de madera 

que instalaron para separar el inverna-

dero del sector de juegos. 
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El jueves 15 de agosto de 2019 el Cen-

tro de Desarrollo Infantil Pichi Rayén 

celebró sus 41 años. En el marco de 

los festejos se propuso a las familias 

participar de la elección del nombre 

para la huerta. Durante una semana 

recibimos diferentes propuestas que 

iban quedando anotadas en la cartele-

ra y el día de la celebración realizamos 

una votación con los niños, niñas y sus 

familias. “Ayni” fue el nombre elegido 

por la mayoría, se habían propuesto 

también: Frenten, Newen Mapu (Fuerza 

de la tierra) y Tomatela.

“Ayni” hace referencia al sistema eco-

nómico social de las culturas aymara y 

quechua, un sistema cuyo objetivo fun-

damental es la armonía y el equilibrio 

para el bienestar común. Se basa en la 

cooperación y solidaridad recíproca.  

El Invernadero iba ganando identidad.

Al momento de la siembra además de 

utilizar el kit de semillas de PRODA se 

invitó a las familias a traer semillas o 

plantines mediante una notita en los 

cuadernos. En los días subsiguientes 

recibimos varios plantines con sus 

correspondientes historias, cebolli-

nes de Paraguay que habían realizado 

una larga travesía para acompañar las 

comidas típicas en el nuevo domicilio 

de una de las familias, plantines de 

frutillas de la huerta de un abuelo del 

campo, un esqueje de orégano del 

jardín de una casa y una plantita de 

manzanilla de otra abuela. 

APOYOS RECIBIDOS
• PRODA - Programa de Desarrollo Agro-

alimentario de la Provincia de Neuquén.

• Secretaría de Desarrollo Social de la 

Municipalidad de San Martín de los Andes.

• Secretaría de Obras y 

Servicios Públicos

• Rotary Club.

• Familias de los niños y niñas que asis-

ten a la institución.

• Personas que utilizan el espacio como 

las profesoras de Folklore.

• Personal del CDI y de la dirección de 

Primera Infancia. 

ALGUNAS CONCLUSIONES EN 
TORNO DE LA EXPERIENCIA 
“AYNI” Y LA EDUCACIÓN PARA EL 
DESARROLLO SOSTENIBLE
En el informe Brundtland, elaborado en 

1987 por un conjunto de naciones para 

la O.N.U., se utiliza por primera vez el 

término “Desarrollo Sostenible” defini-

do como “el desarrollo que satisface las 

necesidades de la generación presente 

sin comprometer la capacidad de las 

generaciones futuras para satisfacer 

sus propias necesidades”. 

La educación para el desarrollo sos-

tenible (EDS) supone incorporar en 

los sistemas educativos temas como 

el cambio climático, la reducción de 

riesgos de desastres, la biodiversidad 

y el consumo sostenible, facilitando el 

acceso de niños y niñas a conocimien-

tos, competencias, actitudes y valores 

necesarios para un futuro sostenible. 

La Organización Mundial para la Edu-

cación Preescolar (OMEP) define la 

Educación para el Desarrollo Sosteni-

ble como un ámbito de conocimiento y 

de acción cuyo objetivo es formar una 
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población consciente y preocupada 

por el ambiente y los problemas que a 

él se vinculan, que posea los conoci-

mientos, actitudes, motivaciones y el 

compromiso para trabajar individual 

y colectivamente en la resolución 

de los problemas actuales e impedir 

que surjan nuevos.  Señalan “Estamos 

convencidos que no supone educar 

para comprender y admitir sino educar 

para comprender y actuar”, agregan 

además que niños y niñas deben ser 

reconocidos como agentes importan-

tes en la conformación de una cultura 

sostenible, en la construcción de una 

comunidad comprometida con la 

sustentabilidad. 

En relación con los niños y niñas supo-

ne acompañarlos en la medida que van 

logrando distintos grados de autono-

mía, permitiéndoles transformarse a sí 

mismos y a la sociedad en la que viven 

mediante la adopción de estilos de 

vida sostenibles. Según la UNESCO la 

EDS exige para su ejecución métodos 

participativos que motiven a los niños 

y niñas a transformarse en ciudadanos 

del mundo activos y comprometidos. 

En este sentido también se vuelve fun-

damental la orientación de las accio-

nes a la comunidad: familias del CDI, 

instituciones locales y la comunidad 

barrial, entendiendo que un futuro sos-

tenible es responsabilidad de todos. 

La huerta como espacio alternativo de 

aprendizaje propone un ambiente radi-

calmente diferente a los espacios por 

los cuales circulan los niños y niñas ha-

bitualmente. La actividad huertera fo-

menta las relaciones interindividuales, 

la tarea en equipo, el contacto concre-

to con los objetos de conocimiento y la 

experiencia; los niños y niñas circulan 

a través de ella como sujetos activos y 

actores principales del aprendizaje. La 

huerta como escenario de aprendizaje 

permite el despliegue de todos los sen-

tidos, la mirada, el tacto, el olfato, la 

audición, el gusto y su multiplicidad de 

interrelaciones se ponen en juego. 

En la línea de la puesta en juego de 

los sentidos y considerando la partici-

pación activa de la cocina de la insti-

tución dentro del proyecto, el antro-

pólogo David Le Breton señala que el 

sentido del gusto es un acto sensorial 

total que sitúa al sujeto en la trama 

simbólica de su cultura, es así como 

las preferencias alimentarias están 

marcadas por una afectividad construi-

da en relación a otro. El acto de comer 

como evento cultural, la producción 

de los propios alimentos como acto 

transmisor de la cultura, forma parte 

del abanico enorme de experiencias 

que este espacio huertero habilita para 

niños y niñas en su primera infancia. 

Acorde a la concepción de educación 

integral, propuestas como la huerta 

habilitan la participación de niños y 

niñas en experiencias estéticas que 

promueven su desarrollo personal 

y social, así como su alfabetización 

cultural. Señalan Claudia Soto y Laura 

Vasta: “La experiencia estética proviene 

del contacto de los sujetos con el arte, 
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el mundo natural y el mundo social”, 

experiencias que conmueven, de lec-

turas plurisignificativas, que conectan 

con la belleza siendo motor de nue-

vos aprendizajes. 

En los pocos meses durante los cua-

les se llevó adelante el trabajo con los 

niños y niñas se pudo observar cómo 

fueron aprendiendo conceptos básicos 

sobre el cuidado de las plantas, sus ne-

cesidades y el origen de los alimentos. 

Ellos y ellas mismas marcaban las nor-

mas de convivencia a sus pares dentro 

del invernadero, como por ejemplo el 

caminar solo por los pasillos o no sacar 

las verduras que todavía no estaban 

listas. Se trabajó en grupos pequeños 

que visitaban “Ayni” con algún refe-

rente para sembrar, regar y cosechar, 

después de un tiempo eran los niños 

y niñas los que demandaban visitar el 

invernadero cuando pasábamos unos 

días sin ir. También observamos cómo 

las salas de dos y tres años comenza-

ron a guardar las semillas de las frutas 

que compartimos para después “plan-

tar y que salga una planta”. 

Algunas de las actividades que se de-

sarrollaron fueron: 

SALA DE NIÑOS Y NIÑAS DE 2 Y 3 AÑOS:  
• Remover la tierra de los bancales para 

su preparación. 

• Siembra directa en bancales.

• Siembra en almácigos.

• Riego con regaderas y pulverizador.

• Cosecha de rabanitos, zanahorias, 

rúcula y espinaca.

• Lavado de las verduras cosechadas 

y preparación de una ensalada para 

compartir con todos los niños y niñas de la 

institución en el almuerzo.

• Visita e intercambio de semillas y 

plantines con el invernadero del Hos-

pital Ramón Carrillo y de la Fundación 

Puentes de Luz. 

• Observación y separación de yu-

yos y plantas que no son productivas 

para la huerta.

• Visita a la verdulería del barrio al que 

pertenece la institución para explorar qué 

frutas y verduras había, cuáles conocía-

mos y cuáles no. 

• Búsqueda de lombrices en el patio 

para trasladar al invernadero, luego de 

conversar con las niñas y niños sobre la 

importancia de la función que éstas cum-

plen en el enriquecimiento de la tierra.

SALA DE BEBÉS Y NIÑOS Y 
NIÑAS DE 1 AÑO.

• Exploración sensorial del ambiente en 

el invernadero.

• Compartir el espacio y momento de 

actividad con niños y niñas de otras salas.  

La mayoría de los niños y niñas tran-

sitan por la institución durante dos o 

tres años por lo que creemos que con 

el paso del tiempo las familias se irán 

familiarizando y afianzando con el tra-

bajo de la huerta siendo éste también 

un espacio de pertenencia para ellas y 

en un futuro para la comunidad barrial.   

En el tiempo esperamos que la huerta 

sea un espacio de encuentro y sociali-

zación barrial, motivo por el cual cree-

mos fundamental consolidar el trabajo 

articulado con otras instituciones. A lo 

largo del 2019 estas son algunas de las 

actividades interinstitucionales que se 

realizaron en torno de la huerta:

• Capacitación 19 de octubre de 2019 

organizada por el PRODA, con profesio-

nales de Neuquén, en la cual se trabajó 

en tres espacios simultáneos sobre las 

siguientes temáticas: Compost, siembra y 

armado de bancal y microtúnel. 

• Taller de producción de Crema de 

Caléndula. Centro de Salud El Arenal.

• Taller “Botiquín natural para la sanidad 

de la huerta” dictado por el PRODA en 

la  Escuela N° 5. 

• Venta de plantines organizada por el 

PRODA el 7 de Diciembre de 2019 en el 

Parque del Hospital Zonal Ramón Carrillo 

junto con los productores de la Huer-

ta del Hospital. 

• Feria de intercambio de semillas 

realizada en el CPEM Nro. 57 del Barrio 

El Arenal con participación de diferentes 

agrupaciones locales. 

NOTAS DE PANDEMIA
Al comenzar el ciclo 2020, durante las 

semanas de transición que realizan 

las niñas y niños al inicio de cada año, 
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programamos un taller en el cual junto 

a las familias construimos la composte-

ra y realizamos siembra de hortalizas. 

Tanto las familias como el personal de 

la institución mostraron gran entusias-

mo en aprender diversas cuestiones 

referidas al trabajo en la huerta y en 

seguir de cerca el proceso de siembra, 

cuidado y cosecha de alimentos. 

En este sentido, pudimos compartir 

la satisfacción y el asombro de cose-

char zapallitos de tronco y zucchinis 

de gran tamaño, dado que obtuvimos 

ejemplares de hasta tres kilogramos. 

Con ellos cocinamos por primera vez 

con alimentos producidos en Ayni.

En el transcurso de los meses de fe-
brero y marzo (hasta el día 13 en que 
se suspendieron las actividades) las 
niñas y niños que asistían a la insti-
tución comenzaron a tener el hábito 
de separar los residuos y las familias 
comenzaron a llevar los restos orgáni-
cos de sus casas hasta la compostera. 
Con esto empezábamos a concretar el 
ciclo en el que lo que se obtiene de la 
tierra vuelve a ella en forma de abono 
y no de basura.
El contexto de pandemia de COVID-19 

y su consecuente situación de aisla-

miento social, preventivo y obligatorio 

hizo que este proceso que veníamos 

llevando adelante sufriera un corte 

abrupto. Sin embargo, a pesar de 

estas circunstancias inéditas, notamos 

ciertas modificaciones que evalua-

mos como positivas en el devenir de 

nuestra huerta. Así, por ejemplo, se 

produjo un cambio de roles en cuanto 

al mantenimiento de Ayni. Trabajado-

ras del sector de cocina y maestranza, 

quienes viven cerca de la institución, 

asumieron espontáneamente la tarea 

de regar, limpiar, cosechar y sembrar, 

manteniendo viva la actividad huertera 

y evitando que se deteriorara el trabajo 

realizado hasta ese momento.

Asimismo, junto al representante local 

del PRODA organizamos un grupo al 

que llamamos “Huerterxs de la Pichi” 

en el cual participa el personal del CDI 

Pichi Rayen. En el marco del programa 

Huerta en Casa que está realizando 

el PRODA, preparamos un kit com-

puesto por semillas, tierra, abono de 

la compostera y bandejas para armar 

almácigos. Este kit se repartió entre 

quienes participan del grupo para lue-

go intercambiar plantines de diferen-

tes hortalizas. 

Además, el grupo de WhatsApp consti-

tuyó una herramienta para sostener el 

vínculo entre compañeras/os y conti-

nuar aprendiendo sobre la actividad 

de la huerta, ya que se transformó 

en una vía de asesoramiento e inter-

cambio de saberes. Tanto es así que 

algunas compañeras construyeron 

microtúneles en sus casas e incluso un 

invernadero. Por este medio nos co-

nectamos desde otro lugar y en cada 

hogar se realizaron tareas de siembra 

junto a niñas, niños y otros familiares. 

Sin lugar a dudas esto generó una 

tendencia a repensar los sistemas 

productivos regionales, revalorizando 

la producción artesanal de alimentos 

orgánicos, recuperando saberes tra-

dicionales del acervo cultural de cada 

familia, fomentando así la importancia 

de garantizar la soberanía alimentaria 

para todas y todos.

En relación con la actividad que se 

propició con los kits mencionados, 

al momento de diseñar propuestas 

lúdicas para llevar a las casas de las 

niñas y niños que asistían a la insti-

tución, muchas educadoras optaron 

por preparar “kits de siembra” junto a 

otras actividades, por ejemplo, litera-

rias y de cocina.

Finalmente, la experiencia que pre-

sentamos nos ha demostrado cómo 

las niñas y niños pueden participar 

activamente y de manera autónoma 

en este proceso. Por esto, tenemos la 

convicción de que la educación para el 

desarrollo sostenible desde los prime-

ros años de vida permite la apertura 

necesaria hacia nuevas formas de 

relacionarnos con el medio ambiente 

y afrontar un contexto de cambios 

sustantivos en la cotidianeidad de cara 

a un panorama de incertidumbre como 

el que estamos transitando. 
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