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CONSEJO COORDINADOR DE LA EDUCACION
EN LA PRIMERA INFANCIA

Ministerio de Educacion y Cultura (MEC)
Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP-ANEP)

Instituto del Nifio y del Adolescente del Uruguay
(INAU)

Ministerio de Salud Pablica (MSP)
Educadores en la Primera Infancia

Centros de Educacion Infantil Privados
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et COMETIDOS DEIL CCEPI :

'
Promover una educacion de calidad en la primera infancia.

Articular y coordinar los programas y proyectos de educacion en la Primera Infancia que se
desarrollen en el pais, en funcidn de los principios, orientaciones y fines que determina la

presente ley.

Realizar propuestas relacionadas con la educacion en la Primera Infancia a la Comision
Coordinadora del Sistema Nacional de la Educacion Publica y a la Comision Nacional de

Educacion.

Promover la articulacion de las politicas educativas con las politicas pﬁblicas para la Primera

Infancia.
Promover la profesionalizacion de los educadores en la Primera Infancia

Asesorar al Ministerio de Educacién y Cultura para la autorizacion, supervisién y orientacion
de los centros de Educacion Infantil PrivadosS. /
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* “Uruguay Crece Contigo (UCC) como politica publica
J de cobertura nacional, apunta a consolidar un sistema

de proteccion integral a la primera infancia. Para ello
se propone el desarrollo de acciones universales y

URUGUAY

CRECE
contigo

La Infancia Primero

focalizadas que garanticen los cuidados y proteccion
adecuados de las mujeres embarazadas y el desarrollo

de nifios y nifias menores de 4 afios.

* UCC surge como un espacio de articulacion vy
fortalecimiento a través de diferentes Programas y
acciones orientados a la Primera Infancia.

* Para ello, se realizan acuerdos interinstitucionales que
buscan fortalecer las acciones sistémicas e integrales
necesarias para brindar oportunidades y garantizar
derechos a todos los nifios y nifias y sus familias.
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- PROPOSITOS

GENERAR UN PUENTE ARTICULADOR ENTRE EL DISENO BASICO CURRICULAR
PARA 0 A 36 MESES (MEC) Y EL PEIP (ANEP CEIP) UNIFICANDO ASPECTOS
EPISTEMOLOGICOS, PEDAGOGICOS Y DIDACTICOS, QUE FAVOREZCAN LA
CONTINUIDAD EDUCATIVA DESDE EL NACIMIENTO HASTA LOS 6 ANOS,
INDEPENDIENTEMENTE DE QUIEN SEA EL PRESTADOR DEL SERVICIO.

« ELABORAR UN DOCUMENTO DEL CUAL SE APROPIEN LOS DISTINTOS

PRESTADORES, PARA FAVORECER EL DESARROLLO INTEGRAL Y LA
ADQUISICION DE LOS APRENDIZAJES ESPERADOS EN NINOS Y NINAS ()

URUGUAYOS DESDE EL NACIMIENTO HASTA LOS SEIS ANOS DE EDAD.
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\/ et PRINCIPALES ACTORES

CONSEJO COORDINADOR DE EDUCACION EN
PRIMERA INFANCIA /

COMISION DE
ELABORACION

URUGUAY CRECE (Instalacion 16/7/2014) UNICEF

CONTIGO CONSULTORAS
INTERNACIONAL
Y NACIONAL

CONSEJO ASESOR Y CONSULTIVO \
REPRESENTANTES EN COMISIONES

DEPARTAMENTALES DE EDUCACION
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// g ACUERDOS: DENOMINACION Y ESTRUCTURA

- MARCO CURRICULAR PARA LA ATENCION Y EDUCACION DE NINOS Y
ud NINAS URUGUAYOS DESDE EL NACIMIENTO A LOS SEIS ANOS

INTRODUCCION/ PROLOGO
FUNDAMENTOS / IDEAS FUERZA Y PRINCIPIOS

COMPETENCIAS GENERALES /REVISION PROGRAMAS 2006- 1998

AREAS / DESCRIPCION Y OBJETIVOS

EJES / OBJETIVOS Y COMPETENCIAS ESPECIFICAS

ORIENTACIONES

CONCEPCION TRANSDISCIPLINAR
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JORNADAS

'

O REUNIONES /

TALLERES
ENTREVISTA CON
DIRECTORA DE INEED .~ ENTREVISTA A
l LAS AUTORIDADES
VISITA A LAS INSTITUCIONES
ENTREVISTAS CON EDUCADORAS
\ ANALISIS DE PLANIFICACIONES

|

PRIMERAS DEFINICIONES
~ \./ "~
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BUSCANDO PUNTOS DE ENCUENTRO:
-/
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CONOCIMIENTO CORPORAL

CONOCIMIENTO DE LENGUAS
CONOCIMIENTO ARTISTICO

CONOCIMIENTO MATEMATICO
CONOCIMIENTO DE LA NATURALEZA
CONOCIMIENTO SOCIAL

ESPECIFICIDADES DE LA EDUCACION INICIAL




\/ RGANIZACION DEL MARCO CURRICULAR:

COMPETENCIAS GENERALES
AREAS EJES
DEL CONOCIMIENTO CORPOREIDAD
DE SI MISMO IDENTIDAD
AUTONOMIA
PERTENENCIA
DE LA COMUNICACION EXPRESION Y CREATIVIDAD (Q
LENGUAJE PREVERBALY VERBAL O W
LENGUAJE MULTIMEDIAL Z 6
=i
DEL CONOCIMIENTO CONTEXTO SOCIALY CULTURAL H_J O
DEL AMBIENTE CONTEXTO NATURAL = E
RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS Q&
DEL BIENESTAR VIDA DIARIA EN RELACION
INTEGRAL CONVIVENCIA

ESPACIO-AMBIENTE
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JUNIO 2015
PRESENTACION DEL DOCUMENTO FINAL

EN SUS ASPECTOS DE FORMA Y FONDO ABARCA 1.0S CICL.OS
QUE COMPRENDEN LA PRIMERA INFANCIA Y MANTIENE
VIGENTES TANTO EL DISENO BASICO CURRICULAR NINOS Y
NINAS DE 0 A 36 MESES (MEC 2006) COMO EL PEIP (ANEP-CEIP
2008) , INTEGRANDOLOS, ACTUALIZANDOLOS Y
POTENCIANDOLOS.

SU APLICACION BUSCA PROFUNDIZAR 1.OS PROCESOS DE
DIALOGO Y ACUERDOS INTERINSTITUCIONALES E
INTERSECTORIALES PARA FORTALECER LA CONTINUIDAD DE
LA ETAPA Y EL TRABAJO EN PRIMERA INFANCIA BAJO
LINEAMIENTOS SIMILARES.
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DESTINATARIOS: W

LOS REPRESENTANTES DE LA SOCIEDAD

URUGUAYA EN SU CONJUNTO:
FAMILIAS, AGENTES COMUNITARIOS, EDUCADORES, MAESTROS,

TECNICOS, PROFESIONALES, COMUNICADORES, TOMADORES DE
DECISIONES PARA LA EDUCACION Y ATENCION
DE LA PRIMERA INFANCIA.
ES UN DOCUMENTO DE FACIL MANEJO, COMPRENSION Y
COMUNICACION PERO QUE PRESERVA

LA PROFUNDIDAD DE SUS IDEAS.
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-4 ORGANIZACION DEL DOCUMENTO:

S, 1.- PRESENTACION
CARACTERISTICAS GENERALES DEL DOCUMENTO
e PRESENTACION GRAL DE NUESTRO PAIS

2.- FUNDAMENTOS DE ATENCION Y EDUCACION DESDE EL NACIMIENTO A LOS SEIS ANOS:

IDEAS-FUERZA: NINO/A COMO SUJETO DE DERECHOS, FAMILIA, PRIMERA INFANCIA COMO ETAPA CRUCIAL EN LA VIDA DE LAS PERSONAS,
EDUCACION CON IDENTIDAD PROPIA, ROL DEL ADULTO EN LA ATENCION Y EDUCACION DE ESTA ETAPA.

3.-PRINCIPIOS DE ATENCION Y EDUCACION DESDE EL NACIMIENTO A LOS SEIS ANOS:

INTEGRALIDAD, PARTICIPACION, SINGULARIDAD, RELACION, AMBIENTE ENRIQUECIDO, JUEGO, SIGNIFICADO, ACTIVIDAD, ESCUCHA, COMUNIDAD,
CONTEXTUALIZACION, GLOBALIZACION.

4.- ORGANIZACION DEL MARCO CURRICULAR:
COMPETENCIAS GENERALES, AREAS, EJES, COMPETENCIAS ESPECIFICAS

5.- ORIENTACIONES GENERALES PARA LA IMPLEMENTACION DEL MARCO CURRICULAR:
ESCENARIOS DE ATENCION Y EDUCACION,
LOS ESPACIOS DE ATENCION Y EDUCACION
ELJUEGO
LA ORGANIZACION DEL TIEMPO
LA VIDA EN LOS CENTROS
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AVANZAR EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE UNA PEDAGOGIA DE
LLAS OPORTUNIDADES PROPIA DE LA PRIMERA INFANCIA BASADA EN
UNA IMAGEN DE NINO/A POTENTE, CURIOSO Y AVIDO POR CONOCER
Y APRENDER (PERALTA,2002). ESTO NO DEBE CONFUNDIRSE CON
REFORMULAR HACIA ABAJO LA EDUCACION PRIMARIA PROMOVIENDO
ADELANTAMIENTOS O PRECOCIDADES. ATENDER Y EDUCAR
OPORTUNAMENTE A NINOS Y NINAS DESDE EL NACIMIENTO A LOS
SEIS ANOS IMPLICA RESPETAR LA IDENTIDAD DE ESTE PERIODO DE LA
VIDA QUE ES UNICO, DELICADO Y DE CORTA DURACION

(MARCO CURRICULAR, PAG. 71).

N U d



Fundamentos del Marco

Curricular para la Atenciony
Educacion en la Primera Infancia

de nifas y nifios uruguayas (desde
el nacimiento alos seis afios)




Las ideas-fuerza que se presentan a continuacion sintetizan los planteamientos esenciales a tener

en cuenta en el Uruquay actual para (a atencion y educacion de ninasy ninos desde el nacimiento 3
05 @15 anos. Se trata de una serie de fundamentos elaborados a partir de (a consideracion de los
aportes de diversas ciencias y disciplinas con un enfoque transdisciplinar, £n su conjunto favorecen
1a vision integrada de los saberes referidos a (a primera infancia, (0 que resulta fundamental al
implementar acciones dingidas a esta etapa de (a vida. Expresan una vision del desarrollo del pais
por medio de una mejor formacion humana de Sus nUevas generaciones

*Cada nino es un ser unico, un *La educacion en la primera
sujeto de derechos infancia posee identidad

oLa familia, dofada de REEIIS

singularidad constituye el primer <*La altenciony educacionen
entorno educador la primera infancia requiere

de personas adultas

*La primera infancia es una elapa :
compromelidas

crucial en la vida de las personas




Cada nino es un ser (nico,
un sujeto de derechos

Bayar, Hattie, Mari y Ponijao
Bebés (Babies)
Thomas Balmes - 2010

ElL niho / |la niha es un sujeto de derechos, una persona
proactiva, portadora de un rico potencial y dotada de in
Ciativa, con capacidad para realzar sus propias opciones
en los procesos personales de desarrollo y aprendizaje, en
relacion con personas adultas, pares, objetos y el entorno
natural y cultural del cual forma parte

Sus busquedas motivadas por intereses e interrogantes se
caractenizan por a singulandad que siempre esta presen-
te en cada niho/niha. Ocurren en un tiempo historico y en
un aspacio situado, en un Mmarco de valores que busca el
bien comuny en una cultura especifica de pertenencia, con
aperturay respeto por la multiculturalidad

Por ello es necesario comprender y atender (a3 diversidad
presente en la infancia como grupo humano con intereses
fortalezas, necesidades y caracteristiCcas propias, persona-
lzando (as intervenciones en pro del maximo desenvolvi-
miento del potencial de cada nino/nina. Ello se expresa en
un conjunto de prinCipiosy propositos especificos, inheren-
tes a este tramo relevante en La vida de |as personas, oren-
tados por (3 elica, con el proposito de favorecer la apropia-
cion de estilos de vida saludables en procura de (3 felicidad

y el bienestar de 1a infancia en general y de cada ning/nina

conjunto en el marco gel respeto por (oS

niha, garantizando su cumplimiento




La familia, dotada de singularidad constituye

el primer entorno educador

Los nihos y ninas del Uruguay nacen en familias cor
racleristicas propias y en un contexto social, economi
cultural especifico. En este nucleo basico formativo des:
rrolian sus primeros afectos y el sentido de pertenencia,
iniciando el despliegue de su ser social mediante la inte
raccion corresponsable de su familia con OIras personas
que intervienen desde otros 25pacios e Instituciones
ones coordinadas en pro del desarrollo, (3 edu-
1 ¥ el bienestar del nino/nina dan origen 3 procesos
de socmalizacion simultanes que promueven su desarrollo
COMO pPersona y como ciudadano, protagonista active de su
tempo y de Su @5pacio, capaz de apropiarse, integrarse y
iente local, nacional y global del cual forma

Complejo de relaciones e
interacciones en el que se ponen e R e L L

procesos en cooperacion con 10s espacios y Las insint

en juego cantidad de factores que |SE—_—_——

eCla o indirectamente deben velar por el ¢

no pueden ser reducidos o miento de los derechos de nifios y nihasy por su bienestar
parcializados. T
Las interacciones son medidas y estrategias que promuevan el Protagonismo y
bidireccionales y afectadas desde |t ——

nrinds -
SOCeCad Ge

mfjlt]ples entomos, tunidades para que conozcan y practiquen 13 vida en demo
Estas interacciones bidireccionales [

se dan entre el individuo, visto El ejercicio creciente y responsable de los ders
como ser activo, proposicional, y |

danos contribuye a 3 construccion. valoracion y presery
su entomo, un espacio que se cion de la democracia como forma de vida y de gobierne

4

encuentra sometido a continua consideracion de las nuevas generacionas como participes

0 aciivas del desarrollo social y cultural del Uruguay, redunda
transformacion tavorablemente en el desarrolio humano del pais en ints

n con Las culturas del mundo

Bronfenbrenner (1987)



La primera infancia es una etapa crucial en la

Para comprender y potenciar |3 ngueza del desarrolio hu
!. 1M INt ‘ L Jd Jil R rj 10 12¢ herennat on la mano y del aprendzaje mfantil, en esta etapa fundante ¢
JI‘}A. CAU ’IU\«)]\J»UWL .m.l\u(\.\,] L«L; O(MJ.J “ la vida de las personas, esencial "Nmaj_\_p rtunidad
N 5@ hace necesaria una vision integrada y contextualizad

que se producen hitos y procesos relevantes del desarrollo que requi e 6 e

a4
eas de 3;‘~~..)r"ui_x ps ‘1‘..'(} 0. SO i:.]l, cognit
: : b
J'\ "n\b".p’[ INA ]Lﬁ[',v,f\y 1 t pa f-v L{p-
us Al viiiy .US. MYA N l U.. Gl H.\n '\.
" . ) .8 ‘N . o El establecimiento de vin
. . v |
} r" "‘ T J1 B D , ”'l(‘g J?;"} C‘ ";]l*o L’z ')l”ﬁ durante 3 primera infancia promueve
I ' MM Wi i CRAULALD

ra3 aprendizajes. Estos deben producirse en es
quecidos culturalmente, en un marco de ¢ 210 por todas
a5 expresiones humanas, incorporando .‘.C]l,:;!w", Saberesy

bienes culturales de 13 sociwdad que posibiliten que todos
10S NiNOS y niNas se desarrollen plenaments

ES necesano generar ambientes de bienestar en los que ol
1N0/1a NING se apropie de habitos de vida saludable
nfasis en 1a buena alimentacion, &l autocuidado, el jue-
0, |3 actividad placentera v el descanso; en un clima de

libertad, aleqria y seguridad; en igqualds ) oportunidades

y condiciones: promoviendo el desarmo e 1as habilidades

35 y |3 regulacion afectiva

Dentro de este marco de actuacion, considerando la plas
ncdad cerebral y el desarrollo neuronal que caracterza a
3 primera infancia, resulla esencial promover aprendeza
jes oportunos y pertinentes en ambientes enriguecidos. El
sentido y la especificidad de (a3 atenciony la educacionen la
primera infancia devienen de 1as caractensticas de los ni
fos y niNas en este primer tramo de vida, por (o tanto, to

las acciones mplementadas deben basarse

miento y el respeto por sus derechos, sus ciclos

SUS necesidades, SUsS LIeMPOos Y SUS INereses

L3 conformacion de eSpacios armonicos en los qQu

el jueqoy el disfrute




La educacion en la primera infancia posee

La pedagogfa de la primera infancia se concreta a través de
una vision actual y contextualizada de los principios peda-
gogicos y metodoldgicos que le son propios. Entre dichos
principios se destacan:

* laatencidnyeducacion con un enfoque integral en am-
bientes que promuevan el bienestar

* la participacion de las familias en los diversos espa-
cios, pragramas e instituciones como educadoras in-
sustituibles

» el reconocimiento de cada nifio/a como un ser singular
y social

* el establecimiento de vinculos a partir de las interac-
ciones de nifios y ninas entre si, con otras persaonasy
el entorno natural

* el cuidado por el ambiente fisico y por el desarrollo de
un clima humano grato y acogedor

* elvalor otorgado al juego en si mismo y como estrate-
gia para promover aprendizajes

* la promocidn de aprendizajes significativos

* el lugar otorgado a la actividad generada desde los
propios nifos y ninas

* la consideracidony escucha de los lenguajes verbales y
no verbales de los nifios y las nifas

* eltrabajo eny con la comunidad

* la contextualizacion del curriculo

* laintegracidn de las disciplinas y de los contenidos en
forma globalizada y con sentido para nifios y nihas

identidad propia

Se considera relevante fortalecer aquellos aspectos inhe-
rentes a la atencion y educacion de nifos y nifas durante
el primer afio de vida, en tanto son sujetos proactivos, por-
tadores de intereses e iniciativas desde el nacimiento. Esta
tarea requiere del acompafamiento de otros en un marco
de respeto por el sujeto nifio/nifia - bebé con sus tiempos
personales de maduraciony desarrollo.

Teniendo en cuenta la creciente complejidad de las areas
del conocimiento y la especificidad disciplinar presente a
lo largo del proceso educativo, se enmarca en el enfogque
constructivista de la ensefanza que promueve aprendizajes
significativos, considerando al nifio/a la nifia como prota-

gonista, poseedor de un estilo propio y activo de aprender.
La educacion en la primera infancia se implementa en base
a propuestas lidicas, con intencionalidad pedagogica, rea-
lizando intervenciones oportunas, valorando las iniciativas
e hipotesis de nifios y nifas como punto de partida para
promaover aprendizajes deseables.



La atencion y educacion en la primera infancia

requiere de personas adultas comprometidas
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El educador, como concepto mas amplio y
abarcativo, pero tambien el maestro de PI
como aquel que:

— Es un profesional

— Cuida, atiende y educa

= Complementa la accion de la familia
— Actla en base a acuerdos

— Observa determinadas actitudes y posee
aptitudes

ANA NA RARAANARA

Y iy

La atencion y educacion de la pnmera infancia en este tra-
mo de la vida se concreta a partir de la conformacion de co
munidades con identidad propia. Requiere del intercambio
y cooperacion responsable entre familias, comunidades,
Institucionas y espacios destinados especificamente para
ello, con un enfoque interdisciplinar donde todos aportan
en pro del desarrollo y los aprendizajes. Entre otros espa-
CI0S, S@ concreta en instituciones educatvas con diversas
modalidades de atencion que actuan
ferencia

cOomo centros de re

Las personas adultas que, desde diversos roles, forman
parte del centro educativo o del programa en que partici

pa el nino/la nina deben constituirse comao facilitadores del
desarrollo y como organizadores de encuentros de aprendi

zaje, promoviendo la adquisicion de valores y conocimien-
tos por medio del establecimiento de vinculos afectivosy de
13 promocion de exploraciones, expenmentaciones e inves-

tigaciones del medio realizadas por nifos y ninas

La complejidad e integralidad de |3 atencion y educacion
en este tramo de 1a vida requiere de una solida formacion
especifica tendiente, entre otros aspectos, al desarrollo de
actitudes y competencias profesionales tales como: 1a dis-
ponibilidad emocional y fisica, |3 empatia, la observacion,
13 escucha; incluyendo el desarrollo de habilidades que
posibiliten abordajes interdisciplinares en el marco de la

circulacion de saberes




IMPLEMENTACION DEL MARCO
CURRICULAR

PROYECTOS DE CENTRO
CONSIDERANDO SU
ENFOQUE
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PRIMERA
INFANCIA

NINAS Y
NINOS SIGLO
XXI

FUNDAMENTOS

PRINCIPIOS

CONCEPCION Y ORGANIZACION

PLANES,
PROGRAMAS,ESPACIOS,
ESTRATEGIASY
MODALIDADES

CENTROS DE
ATENCION Y
EDUCACION

FAMILIAS,
COMUNIDAD,
SOCIEDAD

MAESTROS,
EDUCADORES,
OTROS TECNICOS
Y PROFESIONALES

7
COMPETENCIAS O
GENERALES

EJES

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS

ORIENTACIONES
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INTERSECTORIALIDAD
MULTI- INTER-INSTITUCIONALIDAD

DIVERSIDAD
de TERRITORIOS

ESPACIOS EJECUTIVOS
COMUNES PARA LA
ACCION
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3 I-RESIGNIFICAR LAS IDEAS FUNDANTES

N’

Nifias y nifios nacidos en el Uruguay del siglo XXI

II- CONSTRUIR /PROFUNDIZAR LA COHERENCIA
EDUCATIVA

ITI- ATENDER Y EDUCAR
EN CONTINUIDAD
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REPUBLICA ORIENTAL DEL URUGUAY
MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA

DISENO CURRICULAR BASICO
PARA NINOS Y NINAS DE 0 A 36 MESES

.

QRO

Marco curricular para
la atencion y educacion
de nifias y nifios uruguayos

Desde el nacimiento a los seis afios

Adminfstracién Naclonal de Educacion Pablica
Consejo de Educacion Primaria
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La primera infancia es un periodo de la vida que abarca

< - "
desde el nacimiento a los seis anos y que comprende dos —/
cuclos.con similitudesy e.sp.euflcndades. El primero de ellos COMPETENCIAS
se extiende desde el nacimiento a los 36 mesesy el segun- ESPECIFICAS
do desde los 3 a los 6 anos de edad. La unicidad de la etapa PROGRESIVIDAD
CRECIENTE

se manifiesta en los aspectos que estan presentes en am-
bos ciclos: los afectos, el cuerpo, el juego, las sensaciones,
los gestos, la imaginacion, la creatividad, la expresion, la
accion, la simbolizacién, la representacion y las palabras.

La prevalencia que adquieren unos sobre otros dota de RELEVANCIA

DEL PRIMER (Y SEGUNDO)

identidad a cada uno de los ciclos. ANO DE VIDA

Los administradores de la educacién, los maestros y los O
educadores han de aportar al proceso constructivo por el ORIENTACIONES

cual cada etapa resulta posibilitadora de la siguiente, la VALIDAS PARA EL /
cual recuperay resignifica los aprendizajes de la anterior. PRIMER CICLO ESCOLAR

\.J ! Y,



PISTAS PARA PLANIFICAR PROYECTOS

N

Competencias generales

Eje corporeidad
Eje identidad
Eje autonomia
Eje pertenencia

Eje expresidn y creatividad
Eje lenguaje preverbal y verbal
Eje lenguaje multimedial

Eje contexto social y cultural
Eje contexto natural
Eje relaciones logico-matematicas

Eje convivencia
Eje vida diaria en relacion
Eje de espacio-ambiente

AMBIENTE FiSICO

AMBIENTE HUMANO

ROL DE LAS PERSONAS ADULTAS
VINCULOS SIGNIFICATIVOS

ACOMPANAMIENTO Y
PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS

INTERACCIONES DE NINOS-NINAS
ENTRE Si

ATENCION A LA DIVERSIDAD
EL JUEGO COMO NECESIDAD VITAL

ORGANIZACION DEL TIEMPO

Y NS N’

.

LA VIDA EN
LOS
CENTROS DE
ATENCION Y
EDUCACION

CONTINUIDAD
CON
EDUCACION
PRIMARIA

=
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SI....PERO.....COMO ?

INTENTEMOS UNA RESPUESTA.....
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Las experiencias de aprendizaje organizadas desde los pri-
meros meses de vida a los seis anos de edad deben ser
significativas y relevantes. Son significativas cuando se vin-
culan con sus experiencias e Intereses, se relacionan con
su realidad y se les presentan concretas, vivenciales, exen-
tas de artificialidad, pertinentes a su cultura y graduadas
segun su etapa de desarrollo. Son relevantes cuando son
importantes para el nino y las culturas de las cuales parti-
cipay cuando las situaciones y temas a abordar consideran
la variedad de posibilidades, conocimientos y escenarios
que nos ofrece el siglo xxi dando respuesta a los interesesy
vivencias de ninos y ninas. Las experiencias de aprendizaje
significativas y relevantes perduran en la memoria, el cono-
cimiento y las actitudes de las personas.

—



] N\ ~—
. Lasplanificaciones a largo y mediano plazo son apropiadas
~ para documentar los proyectos de centro en sus diferentes
dimensiones, incluyendo la participacion de las familias y la
comunidad. Facilitan el recorte, la seleccion, jerarquizacion

y secuenciacion de competencias y contenidos relaciona-
dos con los aprendizajes a promover para un determinado

periodo de tiempo y permiten proyectar los procesos eva-
luativos. Las planificaciones de corto plazo, semanales o
diarias resultan apropiadas para documentar el desarrollo
curricular para una realidad concreta correspondiente a un
grupo de ninos y ninas con caracteristicas determinadas.
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- En general, cuanto menor es la edad de los nifios y ninas
~ del grupo, las planificaciones deben ser realizadas por pe-
riodos mas cortos a efectos de irlas ajustando a sus cam-
bios e Intereses y responder al enfoque personalizado. Por
el contrario, cuanto mayor son las edades, es conveniente
planificar secuencias en documentaciones a mediano plazo
atendiendo a la progresion de los aprendizajes. Todos los
tipos de planificaciones han de poder ser replanificadas a
partir de los Insumos que se van generando, particular-
mente por los datos que aporta la evaluacion que se realiza
durante el proceso.
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PROYECTO
ARTE ENTRE PANALES...
EXPERIMENTACION SENSIBLE

Cecilia Diaz
Educadora - Tallerista de Ed Artistica
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Tiempos y espacios de juego

¢Hace falta aprender la textura como
cosa aislada? ¢éNo es mas interesante
y tiene mas sentido descubrirla en el
mundo?... Porque las texturas estan alla
afuera, entre las hojas, las cortezas, las
piedras y la arena. Y aqui adentro, en
cada prenda de vestir, en cada plato
de comida, y sobre todo, en cada cari-
cia. La textura es una propiedad de la
materia, y es importante reconocerla
en su sitio, redescubrirla en cada obje-
to... Asi informa al cientifico, asi inspira
al poeta, asi nutre a la imaginacién y
construye nuestra imagen del mundo.
(Berdichevsky, 2009: 79)
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Exploraciones previas

Sentir en el hueco de las manos las posibilida-
des que ofrece la materia posibilita alcanzar
cierto dominio y conocimiento. El ensayo y el
error poseen un valor indiscutible como forma
de conocimiento en estas edades tempranas.
Cuanto mas profunda haya sido la experiencia
previa en la exploracién del lenguaje plastico a
través de materiales y herramientas, mayores
posibilidades tendran los nifios de ser sensibles
al apreciar y producir utilizando el lenguaje vi-
sual. Poco a poco los materiales evocaran sus
estados emocionales y afectivos, al adquirir
para ellos sentido y significado.




El nifio sabe observar porque lo hace desde
que nace y continuara haciéndolo durante toda
la vida. Es asi que llega al Jardin Maternal sin-
tiendo necesidad de observarlo todo de una
forma intensa y apasionada. Las sucesivas con-
firmaciones de confianza en sus capacidades le
brindan satisfaccién y lo impulsan a crecer, para
dominar el ambiente con el fin de modificarlo.

La vista le permite descubrir las formas, los co-
lores, los movimientos del maravilloso mundo
en el que estd inmerso. La observaciéon es un
elemento esencial para continuar avanzando
hacia lo nuevo.

En este entretejido de aromas, sonidos,

colores, formas y texturas, los seres hu-

manos conocemos, aprendemos a ver, a
escuchar..., a percibir. Estamos prepara-
dos para ver en lo complejo y para com-
prender, si nos damos tiempo... Mirar se
relaciona con la memoria, con lo afectivo,
con la experiencia en cada contexto

, 2009: 59, 60)

(Berdichev
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Talleres de apreciacion

La modalidad del taller se sustenta en
principios pedagogicos que, aungque no
son exclusivos de esa propuesta didac-
tica, la conforman de manera esencial:
partir de los intereses de quienes apren-
den, cooperar para alkanzar objetivos
comunes, aprender juntos, respetar a los
otros, escuchar con atencion, desarrollar
iniciativa, aprender jugando, compartir el
conocimiento y la emocion. .. (Santos Gue-
rra, en Pitluk, 2008, Prologo)

Transformemos el aula en
una galeria

En este periodo de la vida, en el que se
conforma la subjetividad; es importante
estar atentos a las experiencias visuales
que ofrecemos a los chicos. .. (Berdichevs-
Ky, 2009: 58)

En un sector del salon se organizé una Galeria
de Arte, colgando una serie de reproduccio-
nes de Antoni Tapies a la altura de los nifios
e invitandolos a mirar. Esta propuesta tuvo el
proposito de brindarles algunas experiencias vi-
suales interesantes para nutrir su imaginaciény
desarrollar su sentido estético. Muchos de ellos
acompanaron el acto de apreciar con verbaliza-
ciones generadas a partir de sus vivencias.




Inspirada en el cesto de los tesoros en el
que se presentan a los nifios diferentes ele-
mentos realizados con materiales naturales
para su manipulacién y exploracién, elabo-
ré una canasta de tesoros artisticos. En ella
los nifios descubrieron reproducciones de
obras de Antoni Tapies.

El disfrute estuvo presente en las miradas.
Cada uno miré a su modo. El rol del adul-
to consistié en ayudarlos a mirar. Algunos
nifios necesitaron acompafiamiento y con-
tencion.




Esta propuesta consistid en presentar a
los nifios un video con reproducciones de
obras de arte de Antonio Tapies utilizan-
do la computadora. Mientras observaban
el video surgieron diferentes formas de
apreciacion: en silencio, con atencién, ver-
balizando a partir de la asociaciéon de ima-
genes con elementos conocidos por ellos
como por ejemplo: el lobo, la pintura, etc.
También estuvo presente la sorpresa al en-
contrarse con simbolos y signos conocidos,
parecidos a nimeros y letras.

El video fue pasado varias veces a pedido
de los nifios y cada vez que finalizaba surgia
un espontaneo aplauso.




Talleres de creacion

iManos a la obra! Inspirados en
Antoni Tapies

Esta secuencia de actividades requirié de es-
pacios y tiempos dedicados a la producciodn, la
que realizaron utilizando las manos y elementos

de la naturaleza, con témperas y sobre papel
afiche.

Para pintar los chicos tendran que apren-
der a usar materiales, conocer y experi-
mentar con diversas herramientas que
facilitan el manejo de esos materiales. Al
usarlos sobre diversos soportes descubri-
ran sus posibilidades, aprenderan a selec-
cionarlos en funcion de lo que ofrecen y
segln sus propias necesidades. Podran
vivenciar como los colores se relacionan
entre si creando sensaciones diferentes.
(Berdichevsky, 2009: 179)




Marco curricular para
la atencion y educacion
de nifias y nifios uruguayos
i to a s se ”

Desde el nacimiento a los seis aflos
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DISENO CURRICULAR BASICO
PARA NINOS Y NINAS DE 0 A 36 MESES

B |

Direccion de Educacion
Arsa de Educacién en la Primera Infancia

LY &

La planificacion se concreta en un documento escrito en el
que se conectan datos, reflexiones y conocimientos con el
proposito de senalar una direccion a seguir. Resulta util a
maestros y educadores. Puede ser enriquecida y modifica-
da en funcion de la realidad y del analisis de los aprendi-
zajes que resultan pertinentes para ese grupo de nifos y
ninas en un momento determinado. Por ello ha de tener
un diseno abierto, creativo, flexible y dinamico en funcion
de incorporar de forma permanente experiencias de apren-
dizaje significativas y relevantes. Su formato puede ser
variado, lo que se justifica plenamente cuando se trata de
planificaciones que responden a diferentes niveles etarios:
bebes durante el primer ano de vida, grupos de 24 a 36 me-
sesy grupos de 3, 4y 5 anos.

Existen diferentes tipos de planificaciones que son de apli-
cacion en funcion de la estructura y la organizacion del cen-
tro educativo:

~



Texturas
naturales

Conforman el material del que
estdn compuestos los elementos
de la naturaleza tales como la
corteza de un 4rbol, una hoja de
otofio, la arena...

- Textura
Textura tactil ’I‘ visual o grafica
Es aquella que se percibe me- Es la representacién grafica, por
diante el tacto, en combinacién TIPO DE medio de la pintura, el dibujo
con la visidn al tocar y observar —> o la fotografia, de las texturas
la superficie de los objetos com- TEXTURAS tactiles, las que se perciben Gni-
probando que tienen relieve y camente de manera visual.
que puede ser dspera, suave o El frotado y el estampado for-
rugosa. Cada materia posee una man parte de los procedimientos
textura diferente. por medio de los cuales se pu-
eden obtener texturas visuales
Texturas con facilidad.

artificiales

Conforman el material de los

objetos manufacturados tales
como un plato de loza, un vaso
de plastico, una bolsa de nylon...
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PROYECTO ARTE EN PANALES...EXPERIMENTACION SENSIBLE
Competencias generales \/

Eje corporeidad
Eje identidad

|e autonomia
Eje pertenencia

— i —

Marco curricular para
la atencion y educacién E

—_

de nifias y nifios uruguayos
i miento a los seis af
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EN DIALOGO CON EL
Eje expresidn y creatividad DISENO
Eje lenguaje preverbal y verbal CURRICULAR

Eje lenguaje multimedial
= 0-36 MESES
e ‘C;éf% “C.Q‘EEL

Eje contexto social y cultural
Eje contexto natural
Eje relaciones logico-matematicas

Eje convivencia O
Eje vida diaria en relacion
Eje de espacio-ambiente
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CONTENIDOS

NINOS/AS
DE O A 12 MESES

Conocimiento
de si mismo.

1) El nino y la construccién de su
conciencia cﬂrpﬂral'“, ¥y su identidad
personal.

-Exploracion de su propio cuerpo y sus
posibilidades.

-Comienza a diferenciar las experiencias
internas de su cuerpo y las experiencias que
se producen fuera de él.

CONOCIMIENTO DEL AMBIENTE

CONOCIMIENTO DE SI MISMO

NINOS/AS
DE 24 A 36 MESES

-Conocimiento vivencial de su cuerpo
y del medio externo a traves de los
sentidos:

*Sensaciones visuales, tactiles,

olfativas, gustativas, auditivas.

1) Conocimiento fisico y "D TR

NINOS/AS

DE12 A 24 MESES espacio.

-Explora

fas reflaciones en el

materiales de
construccién y de arte,

- Explora objetos con las
manos, pies, boca, ojos, y
nariz (juegos sensoriales). \_/ .

DISENO CURRICULAR BASICO
PARA NINOS Y NINAS DE 0 A 36 MESES

Area de Educacion en Ia Primera




Y CON EL PROGRAMA DE
EDUCACION INICIAL
Y PRIMARIA.....

Un recorrido por el Programa de Educacion
Inicial y Primaria, Area del Conocimiento Artis-
tico, Artes Visuales (2008: 184 a 187) revela la
presencia, en el ciclo inicial, de contenidos rela-

cionados con las texturas.

Niveles Contenidos

3 afios -La mancha en obras de diversos
artistas.

4 afos -La pintura.

5 afios -Las texturas visuales y tactiles.

Primer grado

-El collage como composicion a
partir de colores, formas y tex-
turas.

Segundo
grado

-La forma y la textura en el arte
popular.
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ARTURO Y
CLEMENTINA

A partir de la lectura del cuento Arturo y
Clementina (Turin, %75) llegaron un dia las
tortugas a la clase. Santiago trajo la de tierra y
Joaquin, la de agua y casl inmediatamente surgid
el deseo de saber, explorar, tocar, y preguntar,
necesidad innata en tedos los nifics.

En la observacidn sistematica y dirigida promo-
vida por el docente, el nifio reconocid las carac-
teristicas morfoldgicas de la tortuga, la relacidn
entre sus drganos o estructuras, la funcidn que
desempefian, y el medio que habitan.

cQué comen?, Lcaminan muy lenta?, dduermen
mucha?, {edmo sabemos si son machos o hem-
bras?

5i comparamos las de tierra y las de agua... £son
iguales?, Lqué diferencia tienen?, dpor qué sera?
. 32 desplazan jgual en el piso de baldosas
que en la alfombra?, Lpor qué? ... dCdmo es su
boca?, étienen labios?, dienen dientes?

El nifio preguntaba para saber y el docente
preguntaba para provocar el pensamiento de
los nifies. Para que la pregunta del docente sea
ehcaz, y esté realmente dirigida a cientifizar la
actividad del nifio, debe ser oportuna, abierta
y generadora de relaciones. Sin un docente
capaz de ayudar al nific a llegar al terreno de
las relaciones causales y de la simbolizacidn,
la actividad solamente consistira en una
manipulacidén lidica del objeto cientifico sin
lograr avanzar en el terreno de la comprensidn
del mundo y sus relaciones.

Cuando en el drea de las Clencias Maturales
se hace referencia al concepto de seres vivos
deben identificarse aquellas funciones que los
definen como tales, la nutricidn, la reproduccion,
la respiracidn y los distintos tipos de interaccidn
con el medio ambiente.




\/ Es importante que los ninos y ninas peguenos aprendan en

- contacto directo con los objetos de conocimiento, a traves

~ de la manipulacion, la exploracion y la experimentacion en

situaciones dinamicas y con sentido para ellos, en interac-

cion con otros, Jjugando, preguntando y preguntandose. La

pregunta constituye un recurso poderoso a partir del cual

es posible explorar, experimentar, imaginar, proponer hipo-

tesis, activar saberes previos, recordar y revisar acciones,

informar e informarse, formular problemas desarrollando

la actitud critica. Por eso es importante que ninos y ninas

indaguen a partir de sus multiples ;por qué? construyendo
explicaciones sobre lo que sucede y les interesa.



A la etapa de la observacidn siguid el momento
de la representacidn del conodmienta. En el ci-
clo inidal esto se realiza a través de diferentes
estrategias donde la verbalizacidn no es la Uni
ca, ni la mas importante de las vias. Adquieren
gran jerarquia los registros a través del dibujo,
la representacién corporal, los juegos, la cons-
truccidn de modelos tridimensionales, etcétera.
La representacidbn no verbal se constituye

entonces, en un elemento importante de los
procesos de pensamiento creativo.

Es aqui que la mirada se transforma dejando
paso a un nuevo enfoque, que desde la
perspectiva de la educacidn artistica apuntd a
explorar, analizar y construir distintas formas
de representacion del objeto considerando
la posicibn del observador y sus miltiples
perspactivas.
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\ Desde lo especificamente técnico la escultura e o
es una forma con volumen que redne ciertas [ e \”/

o - e =

caracteristicas tales como: O 7f) xe

£

» La inclusién de la tercera dimensién, ex 3

decir la profundidad como una nueva variable.

1]
¢

» La multidireccionalidad, que refiere a la
posibilidad del espectador de apreciar la obra

desde diversos angulos.

Wt W

» La incidencia de la luz natural o artibicial que

cambiara su apariencia generando espacios en

sombra. Juego Memory
para XO

» El espacio escultérico que se genera con |a
organizacion de los volimenes en determinado
espacio Hsico.




La mirada de los otros
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Secuencia de actividades

La mirada cientifica

Olbjetivo:

Reconocer caracteristicas morfo-
logicas de un ser vivo como medio
de aproximadidn al concepto de
adaptacidn.

Actividades:

= Ob servadidn libre y dinigida de
tortugas de tierra y de agua. Uso
de los sentidos.

*Regigro de hip dtesis de los ni-
fros sobre los aspect os mo doldgi-
ooz ysus fundones.

= Andlisis en cuadro comparative
de los dos tipos de tortugas.

*Lectura de los sspuestos, andlisis
deveraddad y nuevo registro de
hipdt esis.

#Uzo de hupa para observar el
proceso de alimentacidn

* Desoripeién de la boca, forma,
color, element os que la compo-
nen, compardandola con laboc
hwmana.

La mirada artistica

CObj etivo:
Perdbir sensaciones a tavés del

uso de los sentidos.

Aprender a mirar y representar se-
gin la perspedtiva y posicdn en el
espacio.

Representar en diferentes dimen-
siones y formas un mismo objeto.

Actividad es:

» Juegos corponales, representa-
cidn del movimiento y postura de
las torbugas.

» Representa dones graficas (bi-
dimensiona kes) en diferentes so-
portes. Dibujo en hoja wtili zando
la memoria y a partir de ver las
fotografias capturadas en las xo
realizar una representacidn digital
con el programa Tux Paint.

* & partirde fotos impresas reco-
nocer la perspectiva, nominarla y
representara

diferentes perspectivas usando
la xo

= Convertir las representaciones
realizadas en soporte papel a so-
porte digital y vicewersa

= Representar tridimensionalm en-
te las tortugas Modelar conmasza
y bamro grupalmente partiendo de
lo= registros bidimensionales reali-
zados previamente.

= Descubrir las posibilidades de la
escultura como objeto tridimen-
siomal Posibiidad de recoridg la
incidencia de la hux en el objeto,

reconocer & espacio esculbérion.

N

La mirada da los ofros

Ohbjetivo:

Planificar y crear procedimientos
de organizacidn, registno y oomuni-
cacitn de lainformacion

Promower instandas de creacidn
colectiva a partir de la reflexidn,
dizcuson y logro de acserdos.

Actividades:
Socializar las i D

individwal es o

= sus pares reflexionand o =i el re-
sl tado obtenido comesponde con
&l objetivo planteado y realizando
re-elaboradones cuando sea ne-
OEsaro.

» lax Familias, namrando las diferen-
tes propuestas planteadas.

= otras cdases del jardin ensedidn-
doles todo lo aprendido.

» la comunidad en la Fera Ceibal,
realizando una exposicdn donde
e explidgta verbalmente todo o
realizad o usando como apoyos los
trabajos en soporte digital papely
las esculturas de las tortugas.

Comuniicaci én de la informacidn:

Elaboracidn colectiva de carteleria
informativa. Creadidn de pictogra-
mas como herramienta para favo-
recer la lectura de la informacidn
por parte de los particpantes.
Escaneo de dibujos Seleccidn de
o togr afi as. Ovgani zacidn del dis-
curso y distribucion de la tarea de
cada particpante.
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U 5.3.1. Artes Visuales
EJEMPLO oo e Tres afos . Cuatro afios . Cinco aios /
&,
5.3.5. Literatura
Tres afos Cuatro afos Cinco afos
Género narrativo Género narrativo Género narrativo
El cuento de tradicion oral. | El cuento maravilloso. El cuento tradicional:
version original y otras.
GENERO LIRICO
Las nanas, las rondas y las | Las jitanjaforas. Los limericks, las retahilas
rimas. y las coplas.
Los pregones.
Las estructuras lidicas: los | Las estructuras lidicas: las
trabalenguas. adivinanzas en verso.

5.4.1. Biologia AREAS DEL CONOCIMIENTO
Tres afios | Cuatro afos | Cinco anos ART]’:STICO

Y DE LA NATURALEZA o

TECNOLOGIA J
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EL JARDIN MATERNAL ES UN ESPACIO QUE ~
RESPONDE A UNA CRECIENTE DEMANDA SOCIAL
PERO QUE DEBE SER IMPLEMENTADO DE MANERA
DE BRINDAR A L.LOS NINOS LA OPORTUNIDAD
MARAVILLOSA DE ENCONTRARSE CON OTROS PARA

CRECER, JUGAR Y CREAR.

CECILIA
MAESTRA/TALLERISTA
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EN EL PROCESO LAS DOCENTES DESCUBRIMOS ~
QUE SE TRATA SIMPLEMENTE DE ESTAR AHI, EN
ACTITUD DE ESCUCHA, FACILITANDO,

MIRANDO, ACOMPANANDO, RESP!
EN LAS INFINITAS POSIBILIDAD

CONFIANDO

L TANDO'Y

Bne

DE 1.OS NINOS.

ELIZABETH, ALEJANDRA Y ALICIA

MAESTRAS Y M/D DEL JI 287
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